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Ao MESTRE dos Mestres, Jesus de Nazareth, pelo “convite”
formulado h& muitos e muitos anos, para honrarmos, com toda
a nossa vida, os seres humanos... 0S nossos irmaos de
aprendizado e de caminhada rumo a luz.

Aos meus “Caroneiros”... as melhores companhias.
Para os GUIMARAES.
Para os NEMBRI.

Para vocé, Papai... onde estiver... pelos ensinamentos que me
levaram a conceber a “vida sem rancor”.

Para vocé, Konrad... meu primo-irméo querido... fiel parceiro de
uma vida e titular absoluto do time de minha vida. A gratidao é
para sempre, amada figura.

Para Vitoria... Vivi... meu amor... filha sempre abencoada e
sempre vitoriosamente vitoriosa, pelo seu gigantesco amor por
mim.

Para vocé, Florinha, pelo “abre-alas” de um glorioso mundo
gue se descortinou, que se descortina e que se descortinara
para mim e pelo carinho com o qual sempre me recebeu.

Para vocé, meu muito amado irm&o... Claudio... eterno parceiro
e titular absoluto do time de minha vida. Como sou grato a
VoCcé, caral

Para vocé, Mamae... a melhor e a mais amada Professora... de
todas as horas... pelo assombroso amor com o qual me
recebeu em sua vida.

Para Gléria... a melhor amiga... meu amor... parceira, mulher e
companheira de uma vida repleta de belissimas construcoes...
pelo seu gigantesco amor por mim.

Para vocé, Vovo Amélia... a melhor irradiadora de exemplos e
de amor incondicional por mim; a consciéncia das virtudes
comegou com as suas inesqueciveis “aulas”.

Aos grandes amigos, surdos e ouvintes, que ganhei de
presente do CRIADOR.

Aos meus Professores; todos eles.
A vocé, valioso espirito de DEUS — ser iluminado e paciente —

gue esta comigo desde que nasci... eu te dou muito trabalho,
“néll?



AS LUZES DE MINHA FAMILIA E DA MINHA VIDA — RELATOS...

“O Armando esteve presente em algumas de minhas mais antigas
lembrancas. Raramente nos viamos. Geralmente em alguma comemoracgéao
em familia. Nove anos mais velho, na minha visao de crianca bem pequena,
ele era um primo "descolado". Andava de skate, patins etc. Ele fazia tudo
que eu, ainda muito pequeno, ndo tinha condicdes.

Fui crescendo e continuava a vé-lo nesses eventos familiares; mas, do
inicio da minha adolescéncia até o inicio da minha maioridade, ele nada
mais era do que uma figura periférica, um figurante. Digo isso porque minha
imaturidade e nossa diferenca de idade ndo me permitiam vé-lo de forma
diferente. Mas por volta dos meus 20 anos, tive a minha primeira grande
chance profissional e, seguindo conselho de minha méae, Nizia, & fui eu
meio que sem muita convicgdo, conversar com 0 meu primo gque era muito
estudioso e experiente. Naquela tarde, ndo sO recebi diversas dicas de
como me portar no longo processo seletivo da extinta companhia de
aviacdo VARIG, como também recebi muito mais do que isso, tive a
oportunidade de perceber que aquele momento seria realmente o "divisor
de aguas" da minha vida.

De |4 pra c4, j4& se vado mais de 25 anos de "parceria nessa vida" e o
Armando continua sendo um primo em termos de parentesco, mas que tem
um valor superior ao de um irmao de sangue; tem sido a pessoa amiga que
ndo ouve, mas escuta melhor do que qualguer outra pessoa que eu
conheco; tem sido, verdadeiramente, meu Mestre - que ensina, mas que
nunca deixa a humildade de lado e se faz sempre de aluno; ndo aponta
erros, mas esta sempre ressaltando qualidades.

A minha vida tem sido muito mais facil com esse fiel "guerreiro da luz" ao
meu lado e minha gratiddo se refletiu quando Deus me concedeu a
oportunidade de escolhé-lo para ser o padrinho da pessoa que mais amo
nessa vida - o meu filho.

Konrad Nembri”.

“A vida tem mistérios que ninguém decifra. E muito dificil descrever um
Armando Guimardes Nembri. Caso Unico na familia, 0 que ocasionou um
verdadeiro choque pelo seu nascimento. Tios médicos, mée especialista em
surdez, professoras, advogados, amigos, conhecidos, todos querendo
ajuda-lo para que tivesse uma infancia feliz.

Era a alegria da casa e um lider natural. Escondia s6 para si toda a tristeza
ocasionada pela situacdo. Ndo sabia mentir. Gostava de descobrir a
finalidade dos brinquedos e de historias infantis. Acreditava em tudo que lhe
era contado. Cresceu sendo um menino adorado. Muito meigo e amigo.

Eu, como ndo tenho filhos e sou da familia, adotei-o (em meu coracéo)
como tal. Era correspondida.

Por ocasido de sua operagdo plastica, incentivei-o contando que, depois,
ao0s poucos, outras operacdes ocorreriam, e que tudo ficaria semelhante as
outras criancas. Nada aconteceu. Houve rejeicdo do préprio corpo. Epoca
desesperadora. Ele ndo acreditava mais em ninguém. Periodo longo, dificil,
gue parecia interminavel. Deus, mais uma vez, deu a sua presenga.

A inteligéncia, a lideranca natural, a ndo aceitacdo da vida (época inicial da
adolescéncia), a aceitacdo da vida, o casamento e a paternidade.



Assombrava com a sua alegria e o modo de viver. Veio a formatura, a
vontade de estudar cada vez mais, procurando, ao mesmo tempo, ajudar
aos semelhantes com casos parecidos aos seus. Fez disso um lema: “Vou
construir algo melhor para os surdos. Quero que eles tenham a mesma
oportunidade que eu tive. E preciso criar Faculdades; ajudar as familias
surdas; incentivar as criangas; mostrar-lhes que surdo é capaz, € amigo, em
suma: - E gente como os outros”.

Passa a todos, do mais humilde ao presidente, o que é carinho, amizade,
confianca e vontade de viver. Os que lidam pessoalmente com ele sabem
que estdo amparados na humildade e verdade. E alegre e jamais passa
tristeza, desventura e fragilidade.

Que o Senhor o proteja cada vez mais e que ele consiga 0 que pretende.

Armando, lute, continue, confie e se dedique cada vez mais na grandeza de
seu lema, pois muito tem para dar, conversando com o publico sobre o caso
dessa mesma maneira que hoje o faz.

Por fim, feliz daquele que participa com ele dessas explica¢fes sadias e da
vontade de, também, prosseguir na luta desencadeada.

Agradeco aos Céus por té-lo como amigo.

Flora”.

“No inicio da década de 70, na semana que antecedia o carnaval, nossas
tias queridas queriam nos presentear com duas fantasias. Escolhemos
“Batman & Robin”. Eu, mais novo, mais baixo e mais loiro, obviamente, seria
0 Robin... porém, discutimos e brigamos muito, pois 0s dois queriam ser o
Batman. Conclusdo: os dois sairam de Batman no carnaval. Este caso,
acredito, marca bem esta fase da infancia de irmaos/concorrentes...
gueriamos mais atencdo da familia, queriamos ser melhores nas
brincadeiras, no futebol, nas corridas, nas travessuras, etc. Eramos, sim,
concorrentes.

Passada esta fase, j& na adolescéncia, éramos inseparaveis... jogavamos
futebol juntos, pegavamos onda juntos, iamos as festas, boites, discotecas
juntos e, se alguém implicava com um dos dois, era briga na certa.
“Armandinho/Claudinho”, como éramos conhecidos... éramos um s6 e nao
percebiamos isso ainda.

Diziam que o Armando tinha deficiéncia, mas, na época, eu ndo reconhecia
isso que falavam.

ApOs casarmos e construirmos novas familias, nos separamos, pois fui
morar em diversas cidades do pais, em razdo de transferéncias
profissionais, mas mesmo com a distancia, sabiamos que cada um “estava
l&” e que poderiamos contar um com o outro.

Hoje, Armando é, sem duvida, meu melhor amigo, pessoa impar e que se
destaca pela sua inteligéncia, preparo, integridade. Sua histéria, o amor ao
proximo, sua capacidade de ler, estudar, interpretar a vida e, sobretudo,
uma capacidade imensa de transmitir isso para todos os privilegiados que
podem usufruir de sua proximidade.

Em resumo, apés varias décadas de convivéncia, pude, enfim, entender o
gue as pessoas falavam sobre a sua deficiéncia...

E hoje eu entendo perfeitamente...



Como é que ele péde escolher, dentre todos os times, ser Fluminense???
(A deficiéncia dos outros esta exatamente na forma com que vocé a vé).

Te amo, meu irmao!

Claudio Nembri”.

“Pai, ndo sei se vou conseguir me expressar direito, pois sinto que tenho
gue escolher exatamente as palavras certas, para que 0 que eu escreva
figue perfeito para, assim, chegar aos seus pés. Mas vamos la.

Sobre meu nascimento, me contam varias histérias de como foi a
experiéncia de nao saber se eu viveria. Muito prematura, tive problemas que
0s médicos tentavam solucionar de todas as formas. Me contam diversos
fatos que aconteceram durante esses 2 meses de UTIl, mas tem um que
sempre passa pela minha cabeca. Um que mexe comigo, de todas as
formas possiveis. Sempre havia uma hora (ou mais) do dia em que meu pai
separava para sentar do meu lado (do lado da incubadora) e conversar
comigo. Nao sabia se faria alguma diferenca na minha recuperacédo, mas
sempre o fazia. Falava que eu tinha que me recuperar daquilo, e, pelo que
eu imagino, fazia aquelas reflexdes lindas e encorajadoras tipicas de
Armando. Acho que nado posso dizer que foram apenas essas conversas
que me tiraram de |4, mas tenho certeza de que contribuiram muito. E é isso
que meu pai faz a minha vida toda. Senta comigo, mostra seu apoio
absoluto e incondicional, e deixa que eu encontre meu caminho por conta
propria.

Toda crianca passa por sua fase dos "porqués”. Quer saber a razao de tudo
que a cerca, o que faz as coisas serem como elas sdo. Nessa fase, eu
questionei a surdez de meu pai. "Por que ele ndo ouve?", "por que tem
dificuldade de entender o que eu falo?". Mas, com o passar do tempo, nés
nos compreendemos mais. Nos adaptamos um ao outro, ndo apenas pela
necessidade, mas pelo amor. O amor é algo que move qualquer coisa,
muda qualquer situacéo dificil. Transforma cenarios, promove crescimentos
e enriquece 0s pensamentos. E isso € uma das inUmeras licdes que eu
aprendi com ele, o melhor e mais sabio professor da minha vida, meu pai.
Sempre prezou por minha educacdo e estimulou a formacdo dos meus
pensamentos e opiniGes sobre o mundo. Ndo me apontou o sentido das
coisas, mas me ensinou a enxerga-las de uma forma diferente dos outros,
uma forma mais bela e humana. Me ouviu e ouve de um jeito que s6 ele
sabe, e me educou a ouvir os outros também. Ndo apenas me aceita do
jeito que eu sou, mas faz questdo de me lembrar, todos os dias, que eu
posso ser muito melhor.

Pai, agora falo diretamente contigo: Vocé é uma pessoa Unica, uma joia
rara. O mundo precisa de mais pessoas que amem como VOCE, pessoas
que transbordam amor sem medo. Desejo com todo meu coracédo que sua
grandiosidade intelectual e espiritual se perpetue no coracdo de cada um
gque se sentiu tocado por palavras suas. Espero que algum dia eu consiga
contribuir metade do que vocé contribui para esse mundo.

Vitéria Nembri”.

“Vocé acredita no destino? Mesmo que eu nao saiba porque isto aconteceu,
estou disposta a confiar. Algum dia, no momento oportuno, compreenderei...

Em 1955, formei-me Professora de Surdos (era assim que se chamava). No
inicio da década de 60 nascia meu primeiro filho; surdo, sem orelhas e com
outros problemas fisicos que, posteriormente, eu conheceria.

Primeira pergunta: Por qué?



A chegada do Armando foi uma surpresa. Choque para os familiares e, até
a hora de me apresentarem a ele, todos sofreram muito. Eu o0 amei desde a
primeira hora em que o vi.

Foi tratado como uma crianga sem problemas.

A familia Nembri foi sempre uma bencédo para nos. Grande parceira.

Minha mae queria protegé-lo, e eu queria que soubesse que poderia realizar
tudo. Sempre Ihe dizia: “Vocé pode!”. Ele era o meu grandao.

Como encarar tudo isso? Inclusive médicos, especialistas etc.

Eu queria vencer o0 medo e viver vitoriosamente com meu filho.

Nao entendia o porqué e muitas vezes com raiva fiquei por ndo entender.
Para fazer meu filho feliz, fui procurar as respostas por intermédio de varias
religibes, e, depois, na Psicologia, na Parapsicologia e em Ciéncias da
Mente...

VALEU! A ajuda chegou!

12 vitéria: Primeiro dia de aula do Armando. Como voltaria da escola? Teria
gostado da escola, dos colegas? Que satisfacdo senti com sua chegada.
Ele estava alegre.

Desejava que ele ndo se julgasse inferior, nem valorizasse 0s preconceitos,
em detrimento dos verdadeiros valores da vida. Queria que ele desse valor
ao seu lado mais nobre e mais bonito. Que ele pudesse valorizar a sua
propria forca.

N&o queria que nossas vidas fossem colocadas sobre pensamentos
distorcidos e tristes. Queria que meu filho vivesse com compreenséo,
respeito e alegria de viver. Que ele fosse responsavel pelo seu préprio
destino, que soubesse assumir a responsabilidade de sua prépria vida,
tornando-se forte; queria, principalmente, cria-lo para o mundo.

Tivemos grandes parceiros. Seu irmdo Claudio e duas familias que o
amavam como ele era.

Venceu todas as etapas, embora grandes problemas se apresentassem.
Nunca se deixou abater.

Viveu, praticou diversos esportes na juventude, namorou, estudou, como se
espera de uma pessoa completa.

Procurou ir além. Apenas se formar em uma profisséo era pouco. O que
havia sentido durante sua vida levou-o a procurar uma maneira de ajudar
outros que tivessem problemas semelhantes.

Dedicou-se a estudos mais profundos, com objetivo de servir e ser cada vez
mais Util.

Pela sua dedicacéo, realizou algo que poucos conseguem: um trabalho com
0 objetivo de ajudar e incluir a todos no @mbito de uma mesma sociedade.
Para divulgar suas experiéncias de vida e de estudos, para leigos e
estudiosos, escreveu dois livros: “Ouvindo o Siléncio: Surdez, Linguagem e
Educacéao”, langado em julho de 2008, com trés edigdes (um dia muito feliz),
e “Em Siléncio: Avaliagdo do Primeiro Curso de Graduagao para Surdos e
Ouvintes em Lingua de Sinais”, langado em novembro de 2014; ja em sua
22 edicéo.

Além das publicacdes, sua vontade de ser (til o levou a proferir palestras
em Universidades e em Convencdes pelo Brasil e por outros paises.

O principio espiritual que meu filho Armando vive é: “Nao mude para ser
amado, cresca a partir do que vocé é”.

“Viver € um grande desafio a inteligéncia humana, a capacidade do homem
de florescer no lugar exato onde foi plantado”.

Tenho um grande orgulho de ser sua méae!

Professora Adyr Thereza
Minha méae... “oitentinha”...

“O que dizer de 36 anos de convivéncia?

Fomos amigos, namoramos, casamos e tivemos uma filha. Fui descobrindo
aos poucos como € viver com uma pessoa surda e que faz leitura labial



muito bem. Aprendi e continuo aprendendo ao teu lado. Esse teu jeito
especial de quem busca o que quer com todas as forgcas, mesmo com todas
as dificuldades, me deixa orgulhosa e muito feliz, pois percebo que o ser
humano é capaz de tudo, é capaz de voar muito alto quando tem amor e
determinagéo.

Vocé me mostra, a cada dia, o que é viver em um mundo de siléncio e eu
tento te explicar os sons. Lembro das inUmeras vezes que tentei, com
palavras, explicar o barulho da torneira do banheiro pingando, o0 som
diferente que o nosso carro fazia quando estava com algum problema e, até
mesmo, 0 assobio do vento.

Desde que nos conhecemos vivemos aprendendo um com o outro, tentando
nos adaptar e compreendendo essa nossa diferenca... vocé, siléncio, e eu,
som.

E certo que muitas vezes passamos por dificuldades, até porque nossas
experiéncias de vida sdo bem distintas, mas sei também que nessa
caminhada de erros e acertos, convivemos e conseguimos nos adaptar.

Como a comunicacgdo € algo muito complexo e se faz de diversas formas,
conseguimos nos comunicar ndo apenas através do som e da fala. Lembro
bem, quando ainda namoravamos, alguém nos disse, “vocés se falam com
os olhos”. Realmente, acredito que nossa comunicagdo seja Unica e
especial, nos comunicamos muito além dos sons, nos comunicamos com 0s
outros sentidos e, devido a convivéncia, até conseguimos falar um com o
outro no siléncio.

A sua surdez acabou por me envolver em um mundo totalmente
desconhecido; hoje sei que ela faz parte do meu dia a dia, pois tanto assisto
TV ao seu lado sem som como falo baixo e “mastigado” (como vocé mesmo
diz). Penso que isso significa amor.

Mesmo (con)vivendo contigo todas as dificuldades da pessoa surda, na
maioria das vezes esqueco de sua surdez, pois te considero um ouvinte que
ouve com os olhos, com o tato e, principalmente, com o coragao.

Neste momento especial de sua vida, estou muito feliz por estar ao teu lado,
dividindo o teu sucesso. Desejo que esse trabalho silencioso e barulhento
de seu Doutorado possa te trazer a realizacdo dos sonhos que sempre
perseguiu, pois determinacdo é o teu nome.

Saiba, estarei sempre contigo, no siléncio e no som.

Te amo e seja feliz.

Gloria Nembri”
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Por muitos bons anos procurei um jeito novo de andar por um velho e
conhecido caminho; procurei, também, encontrar novas respostas para aquelas
velhas perguntas que, sempre... sempre, costumava formular. Acho que consegui
“dar alguns passos” e “encontrar algumas novas respostas”. Desta forma, acredito
que sai do “solo arido do siléncio barulhento” e fui parar nas “verdejantes paragens”
da alma que realiza e realizara os seus maiores sonhos. Mas tenho a convic¢ao, por
mais paradoxal que seja a minha afirmativa, de que a surdez acelerou o processo
gue desencadeou a génese de minha busca pelo homem inteiro que espero ser um
dia.

Sentindo-me apto a prosseguir nessa busca, acredito sinceramente que a
surdez foi um presente para mim. De uma forma muito especial, esse presente deu-
me uma visdo do mundo em que vivemos bastante particularizada, uma clara visédo
— pelo menos para mim — de que somos todos responsaveis pelo resgate da
grandeza humana no planeta que, sabe-se, precisa de novos e promissores espacos
para regenerar-se... e sob todos os aspectos e sentidos.

Também estou convicto de que os passos dados e as respostas obtidas nédo
foram frutos de um trabalho individual. Luzes encontrei pela estrada da vida afora.
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amor, a minha gratiddo e a minha certeza de que somos partes infinitesimais de um
TODO MAIOR que nos rege a existéncia.

A estrada iluminada...

Ao IBGE, “oitentinha”, por permitir o meu afastamento, com manutengéo da
remuneracao, para cumprir o Programa de Doutorado em Histéria das Ciéncias e
das Técnicas e Epistemologia — HCTE, na Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UFRJ, e por ajudar — por trinta anos — na constru¢cdo do homem que sou hoje. Como
Instituicdo muito querida, ofereceu-me, em todos esses anos, uma sucessao de
belas histérias e umaantologiaem termos de inenarraveis vitorias.

Aos muito queridos e inesqueciveis Professores do HCTE/UFRJ, Carlos
Benevenuto Guisar Koehler, Eduardo Nazareth Paiva, Henrique Luiz Cukierman,
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Mércio Pereira Gomes, Regina Maria Macedo Costa Dantas e Ricardo Silva
Kubrusly, pelo jeito amorosamente especial de “abrir espago pensante para encarar
os desafios do mundo de maneira multi e transdisciplinar des-hierarquizando
saberes e recebendo contribuicBes de diversas areas sem pré-julgamentos, como o
mar que nao recusa seus rios, € nos colocando mais perto de um mundo que as
ciéncias, sistematicamente, deixavam de fora” (como diria meu Mestre e Orientador
Ricardo S. Kubrusly) e de ensinar o que é ser essencialmente HCTEano. Viver o
HCTE com vocés, por quatro anos, tornou-me um ser humano melhor.



A Profa. Dr2, Angela Carrancho, meu anjo académico, minha Querida e Eterna
Orientadora, pelos fantasticos insights proporcionados, levando-me a crer que todos
somos, quando queremos, albatrozes; viver € uma questdo de intensidade e, nesta
concepgdo, adoravel Professora... grande Mestre, sua visdo muitas vezes concreta e
algumas vezes abstrata do mundo em que vivemos deu-me a exata nocdo da
responsabilidade que temos quando buscamos, dentro de nossas possibilidades, a
felicitacdo do outro. Vocé, Grande Mestre, € a certeza de que esta pesquisa que
agora estamos finalizando significa, apenas, o0 comec¢o... 0 comeco de uma
grandiosa missao; para tal, espero contar, como sempre contei depois que a
conheci, com a sua valiosa contribuicdo. E com muito amor que a agradeco, nobre
dama de valioso espirito.

Ao Prof. Dr. Ricardo Kubrusly, meu anjo académico, pelas maravilhosas aulas
gue fizeram-me pensar, ainda mais, acerca da missao que, tenho certeza, é da
minha alcada. Vocé, Grande Mestre, Pedra Poema de Cor e Sentido, que consegue
conversar “de surdo para surdo”, que “sonha um surdo ouvindo as cores do mundo’,
levou-me a discutir ‘matemaética e filosofia e musica e arte e literatura sob a chancela
oficial de uma aula de historia cultural do infinito”. Mestre, amada “figurinha
carimbada” de Deus, a “danca de suas letras” evidenciou (para sempre), e eu
ratifico, que “entre médias e variancias, inventamos o mundo”. Vocé proporcionou
um grande ponto de partida. Obrigado, pleno e sabio Mestre, por conhecer e ensinar
a verdadeira esséncia de DEUS para seu eterno aluno.

Ao Prof. Dr. José Carlos de Oliveira, meu anjo académico, pelo carinho
muitas vezes demonstrado quando, em minhas inquietacdes, necessitei de uma
palavra amiga e repleta de sabedoria. Suas ideias, expostas muitas vezes em
estado de contemplagdo, muitas vezes com um sSoOrriso no rosto, e sempre
preocupado com este seu aluno que ama vocé, demonstraram a qualidade de sua
companhia em minha vida... a qualidade de sua missdo em ajudar a tornar-me um
surdo mais ouvinte... um ser humano mais consciente dos problemas que
diariamente vivenciamos neste Planeta-Escola Azul. Sabio Mestre... a riqueza que
me apresentou pelos vieses das sempre amorosas palavras e dos sempre amorosos
gestos amigos ficara, para sempre, no meu coracao.

Aos poderosos “N” de minha vida, os “N” de minhas Tias Neida, Nina, Nirce e
Nizia, pelo zelo e pelo amor dedicados a minha pessoa em todas as etapas da vida
gue me foi dada de presente. Vocés também foram o meu porto seguro.

A minha prima muito amiga... Flora, pela lucidez e sensatez como educadora;
foi uma das responsaveis pela minha iniciacdo no caminho das letras e na
compreensao dos mundos — de “c&” e de “1a” — em que vivemos.

Ao meu pai... Eduardo Nembri, pelo brilhante Professor que foi na arte de
viver sem rancor e na arte de viver sem cobrancas; observando-o, meu pai, entendi,
de alguma forma, dois dos mecanismos que nos direcionam para a longevidade feliz
nesta vida. Que 0s Nnossos anjos 0 abencoem sempre... onde estiver, amigo querido.

Aos amigos de uma vida... amigos para sempre, surdos e ouvintes, pela
intensidade... pela vida “cheinha de acontecéncias e de sorridéncias” que me
proporcionaram; lembrar de cada um de vocés neste momento em que realizo um



grande sonho € uma obrigacdo... € um reconhecimento a transformacado... ao
milagre da vida que conseguiram operar em mim.

Ao Washington Fritsch e ao Winston Fritsch, amigos de muitos... muitos anos
mesmo, pela vigorosa e inesquecivel ajuda para que, hoje, eu possa realizar meu
grande sonho académico. Vocés foram, juntamente com outros importantes
personagens/atores de minha vida, essenciais para que as portas inicialmente
“fechadas” do doutorado, pudessem se abrir... e definitivamente. Minha gratidao é
para sempre.

Aos meus avos... Armando, Amélia, Atilio e Olga, pelos exemplos de correcéo
e de dedicacao a familia. Vocés se foram, mas seus sucessivos exemplos praticos —
seus préprios atos — existirdo para sempre no seio de nossa familia. Vocés muito
representam; desta forma, estdo na alma de todos os que tiveram a dadiva de
conhecé-los.

A Gléria, a melhor amiga, meu amor, parceira, mulher e companheira de uma
vida repleta de belissimas construcbes, pelas inimeras oportunidades de
crescimento que 0 nosso relacionamento, de muitos anos, proporcionou,
independentemente do fato de sermos diferentes um do outro. A vocé, Mensageira
do Perddo, o meu muito obrigado. Aprendi bastante com vocé, Professora que
DEUS me deu de presente. Desejo, imensamente, que sua caminhada, neste
Planeta-Escola Azul, ao meu lado, seja rica de aprendizado e coroada de éxito...
com as muitas béncéos dos nossos anjos preferidos.

A minha filha... “Vitéria Vitoriosamente Vitoriosa”, um anjo que o “ANDAR DE
CIMA” disponibilizou para facilitar e tornar prazerosa a minha caminhada por esta
estrada iluminada e “cheinha” de oportunidades e possibilidades. Um anjo que, ao
chegar a este mundo, em 2 de janeiro de 1998, mostrou-me o valor da fé que eu
tinha depositada em minha alma, mostrou-me como é dadivosa a chance de
aprender, viver e crescer junto a vocé. Filha amada, muito ainda caminharemos por
esta estrada iluminada. E té-la ao meu lado leva-me a crer que tudo que nos cerca
tem um sentido belo e divino.

A minha mée... Adyr Thereza, um dos meus Mestres terrenos, com quem
iniciei minha trajetoria, que nunca tera fim, rumo a sabedoria, a transcendéncia e a
espiritualidade. E olhando para vocé, minha mae, que vejo o quanto a teoria da
sincronicidade trabalhou a meu favor. Vocé, “figurinha carimbada” de DEUS, é um
presente... um maravilhoso presente do nosso divino amigo. Agradeco-a, neste
momento, pelo amor e pela companhia prazerosa que gentiimente ofereceu para
tornar meus dias por este Planeta-Escola Azul ainda melhores. Para vocé, anjo que
veio como minha mée, desejo o que ha de melhor na divina arte de viver com o
coracao e com a alma. Amo vocé.

Ao meu primo... irmao por convicgdo e convivéncia iluminada... Konrad, pela
amizade de uma vida... pela mao estendida... sempre estendida, nos momentos em
gue precisei de ajuda. Meu primo querido, que sua luz continue brilhando e
iluminando a vida de todos os que, com vocé, costumam ouvir o clamor de “Gaia”
por grandeza e tentam construir um mundo melhor para nés... todos nés.



Ao meu irmao, Claudio, pelo companheirismo e pela cumplicidade em alguns
dos momentos mais dificeis e importantes de minha vida; pelo carater, pela
competéncia e pelo senso de justica que o fizeram crescer e transformar-se,
ensinando-me bastante, no melhor irmao do mundo; ndo o vejo muito, sabia e
iluminada figura, mas sei que posso contar com vocé. A vocé, que serve além do
dever, muito agradeco por compreender, desde “pequenininho”, nossas diferengas...
e ndo se incomodar com elas.

A Maximina, uma amiga do coracdo lamentavelmente pouco vista nesta vida,
pelo seu carinho e por acreditar que eu, este sujeito que agora escreve e que lembra
de vocé, teria um futuro... um futuro que poucos acreditavam que eu teria. Que
DEUS tenha, para vocé, uma belissima paragem... paragem para almas nobres,
belas e completistas. Até algum dia, nobre dama de valiosissimo espirito.

Aos meus irmdaos, Linéa, Eduardo, Ménica, Valéria, Neida e Juliana, pelo
carinho sempre oferecido nas poucas vezes que nos “‘esbarramos” nesta vida.
Desejo, para cada um de vocés, uma caminhada vitoriosa e “carregada” da
“‘esséncia” plena de uma existéncia efetiva e amorosamente abengoada.

Ao amigo, que ndo poderia ser esquecido, Tomaz José, IBGEano como eu,
pelo esforco, pela empatia, pela empreitada — sob a égide de sua aprimorada
expertise na area do Direito — para que eu pudesse cumprir, com pleno éxito, o
doutorado que agora estou encerrando. Amigo, vocé tem a minha eterna gratidao.



“Que o préspero e prazeroso futuro que se descortina para os
seres humanos, exalando amor e sabedoria incondicionais, nos
ensine a voar com a resiliéncia e a efetividade dos albatrozes”

Armando Nembri



“A vida passa
gueira ou nao,

a passos largos,
sempre em frente,
involuntariamente

A sorte é que

no tempo da vida

0 que menos importa
€ 0 tempo

Ele é apenas
uma percepc¢ao humana
dos espagos em movimento

O segredo é

seguir em frente

sem se importar

com as inuteis

e descartaveis horas
criadas pelo homem

na obsessao de controlar,
até mesmo, o incontrolavel:

O tempo presente”
Felipe Louzada

“A cada dia que vivo, mais me convenco de que o desperdicio
da vida esta no amor que ndo damos, nas forcas que nao
usamos, na prudéncia egoista que nada arrisca e que,
esquivando-nos do sofrimento, perdemos também a felicidade”.

Carlos Drummond de Andrade

Uma das mais bonitas... Ela...

‘Logo surge porém, um raio de esperancga, € uma voz meiga
murmura ao meu ouvido: A alegria estd nas pessoas
esquecerem de si mesmas. Entdo procuro ter meu sol na luz
do olhar dos outros, minha sinfonia na musica que aos outros
acalenta e minha felicidade no riso de todos”.

Helen Keller



RESUMO

NEMBRI, Armando Guimardes. Do Siléncio aos Caminhos e Descaminhos de
Doutores e Doutorandos Surdos: A “Fala” sem Eco num Mundo Ouvinte. Rio
de Janeiro, 2016. Tese (Doutorado em Historia das Ciéncias e das Técnicas e
Epistemologia) — Programa de PoOs-Graduagdo — Histéria das Ciéncias e das
Técnicas e Epistemologia — HCTE/UFRJ, Rio de Janeiro, 2016.

Este estudo partiu da necessidade da verificacdo do cotidiano escolar do Curso
Bilingue, que completara uma década de ministério, na Instituicdo Referéncia
Nacional no campo da surdez, o Instituto Nacional de Educacéao de Surdos — INES,
bem como da apresentacdo de um mini-censo inédito de um mini-segmento da
sociedade que, apesar da aparente invisibilidade que o faz desconhecido pela
sociedade ouvinte e hegemodnica, apresenta-se com possibilidades vitoriosas em
contraponto ao nenhum ou pouco apoio dado por parte do Estado. Tal necessidade
de imersdo se deu, inicialmente, por conta da abordagem do Curso, cujo carater
inédito no Brasil e na América Latina, considerou, como Lingua de Instrucdo, a
LIBRAS, a lingua da comunidade surda e, por conseguinte, se deu pela necessidade
de demonstrar o0 modus vivendi dessa comunidade surda, a dos doutorandos e
doutores surdos, que chegou a um dos mais altos graus de escolaridade em um pais
pouco dado a educacdo. Para a pesquisa, houve a “acoplagem” do método de
historia de vida, que ndo exige checagem acerca das afirmativas dos considerados
rotulados ou estigmatizados, com o estudo de caso, que exige um aprofundamento
da pesquisa para a confirmagéo dos resultados obtidos. O objetivo do estudo foi
observar até que ponto a LIBRAS é, de fato, o instrumento mediador da abordagem
bilingue proposta pelas diretrizes do primeiro Curso Superior Bilingue para
estudantes ouvintes e surdos e até que ponto as Universidades estdo
proporcionando a devida adequacdo de seus programas ao movimento de
ampliagdo dos horizontes educacionais para doutorandos e doutores surdos a luz da
|6gica de sua L1. O estudo destaca as etapas metodoldgicas da observacédo, dando
énfase a obtencdo de dados diretamente nos ambientes nos quais ocorrem 0s
fenbmenos, onde o autor da pesquisa é seu principal agente e instrumento. Para o
desenvolvimento do estudo foram elaborados dois questionarios; dois questionarios
ligados aos doutorandos e doutores surdos, buscando ratificar o acerto da insercao
dos doutorandos e doutores surdos no mundo das Universidades. Desta forma,
privilegiou-se a concepc¢ao dos aspectos gerais, da organizacao e das observacoes
para que fossem constatadas as fragilidades e os potenciais avancos advindos do
pioneirismo da proposta que, por uma década, transformou em realidade um antigo
pleito da comunidade surda e as fragilidades e os potenciais avancos da aceitacéo e
da recepcao, por parte de algumas poucas Universidades do pais, em processos
seletivos aparentemente proprios, de surdos em Programas de Doutorado. Neste
estudo foi possivel verificar que, apesar do ineditismo, a abordagem bilingue ainda
nao foi completa e efetivamente contemplada, em funcdo da néo utilizacdo plena da
Lingua de Sinais no cotidiano escolar, bem como foi possivel observar que
doutorandos e doutores surdos carecem de um conhecimento ainda mais
aprofundado por parte das Universidades que 0s recebem, pois parecem
desconhecer a l6gica da L1 surda.

Palavras-chave: Surdos e Ouvintes. Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
Bilinguismo. Doutorandos e Doutores Surdos.



ABSTRACT

NEMBRI, Armando Guimaraes. From the silence to the leads and misleads of
deaf doctors and doctoral candidates: the echoless talk in a hearing world. Rio
de Janeiro, 2016. Thesis (Doctorate in History of Sciences and Techniques and
Epistemology) — Graduation Program — History of Sciences and Techniques and
Epistemology — HCTE/UFRJ, Rio de Janeiro, 2016.

This research was started from the need to evaluate the daily activities of the nearly
ten-year-old Curso Bilingue (Bilingual Course) of the most prestigious Brazilian
institution for the education of the Deaf, the Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (National Institute for the Education of the Deaf) — INES. It also presents an
unprecedented mini-census of a small portion of society that, composed of people
who, in spite of their near invisibility that prevents them from being known by the
hearing and hegemonic society, offer victorious possibilities that counterpoint the
little, if any, support they receive from the Government. The need for an immertion
experience derived, at first, from the approach of the course itself, new both in Brazil
and in Latin America, that adopted LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais, or the
Brazilian Sign Language), the language of the Deaf, as the instructional language.
Consequently, this approach made it imperative that we demonstrate the modus
vivendi of the community of deaf doctors and doctoral candidates, people who
achieved the highest levels of education in a country that does not appreciate
education. For this research we promoted the coupling of the life-history method, that
does not require the verification of the statements of the ones that are considered
labelled or stigmatized, with a case study, that, on the other hand, requires a deep
investigation so that the results obtained can be confirmed. The main goal of this
study was to investigate to what extent can LIBRAS be the mediating tool for the
bilingual approach for the Bilingual College Course for listening and deaf students,
and to what extent universities provide for the adequacy of their programs the
movement to broaden the educational horizons for deaf doctoral candidates and
doctors, in face of their L1. This study highlights the methodological stages of the
observation, emphasizing the collection of data directly from the environments where
the research author is its main agent and instrument. Two questionnaires were
created, two questionnaires to related to the deaf doctoral candidates and doctors,
aiming at ratifying the successes of the several guiding aspects of the ten-year-old
bilingual course, as well as the insertion of deaf doctoral candidates and doctors in
the world of universities. This way, the aspects of the general concepts of the
organization and of the observation were privileged so that the weaknesses and
potential advances resulted from the acceptance and reception on the part of a few
universities in the country, in the selective processes for the deaf in doctoral courses.
It was possible to verify that, in spite of its newness, the bilingual approach has not
been effective and completely contemplated due to the fact that the sign language is
yet to be fully adopted in the day to day school activities. Also, it has been observed
that deaf doctoral candidates and doctors face the lack of a deep knowledge on the
part of the universities where they go because they do not know the logics of the L1
of the deaf.

Keywords: The Deaf and the Listeners. Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
(Brazilian Sign Language). Bilingualism. Doctoral candidates and Deaf Doctors.
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APRESENTACAO DO PESQUISADOR: UMA VIDA EM PERSPECTIVA

“Sonho um surdo ouvindo as cores do mundo

Sonho um surdo ouvindo os sinais de todas as linguagens

Lendo seus gestos nas palavras que secretamente pronunciamos
Sonho seus gritos e seus horrores

Sonho seus sonhos “ensurdecidamente” silenciosos

Sonho que ouvimos com nossas maos e nossa pele e pelos

Que vemos com maos, narizes e orelhas entre a relva de nossa pele e pelos
Que nossos cinco sentidos existem persistentes em cada sentido isoladamente
Que somos surdos e todos surdos e cegos e de quatro

No infinito césmico que nos abriga e conforma

Que a sonoridade que nos encanta canta a leitura dos nossos gestos
Que o que temos e sempre tivemos € um corpo que vive

Por entre meus sonhos na realidade dos dias e na luta dos momentos”
(Meu amigo, Presente de DEUS, Meu Orientador, 0 Amado Poeta Ricardo Kubrusly)

Sou surdo, casado e com uma filha que ja responde pelos seus atos por ser
maior de idade; ambas, esposa e filha amadas, ouvintes. Este sujeito surdo, que
agora se apresenta, ama a vida neste Planeta-Escola Azul que ganhamos de
presente — sabe que é linda — e tem a percep¢do de que tudo o que é vivenciado
vale a pena, uma vez que a carga de aprendizagem que 0S momentos vividos
fornecem valera para toda a vida que ainda resta para viver. E viver é uma arte, é
um prazer, € um presente e € uma sensacdo de riqgueza perene, principalmente
guando a vida é vivida entre dois mundos distintos, mas complementares. Refiro-me

ao mundo da comunidade surda e ao mundo da comunidade ouvinte.

A minha caminhada rumo ao aprendizado — sei, de antemao, que nunca tera
fim — sera detalhada por um pesquisador curioso e apaixonado que, nesta
oportunidade, transitara intensamente, e novamente, pelos dois mundos
mencionados no paragrafo inicial da apresentacdo. Além disso, vivera a pesquisa
perscrutando-a, sendo o pesquisador e, a0 mesmo tempo, em algumas situacoes,
sendo o objeto da mesma, como 0 pesquisado. O pesquisador e 0 pesquisado
levaram-me, em varios momentos da pesquisa, a um mergulho profundo em uma
vida de muitos acontecimentos, de situacbes Unicas e sem modelos
comportamentais a seguir. Sendo assim, em muitas passagens, poderei atuar como

0 sujeito de minha prépria investigacao.

Para comecar o relato dessa experiéncia com a surdez que marca a minha

vida e contribui para torna-la ainda mais interessante, solicitei uma entrevista com



meus pais (meu pai ndo mais se encontra entre nés, infelizmente). Queria que

fizessem um relato, o mais pormenorizado possivel, de minha vida.

A ‘“retrospectiva” sucinta, come¢ando de meu nascimento, levou-me a
certeza, mais uma vez, que minha educacéao foi fruto de um trabalho minucioso, haja
vista as variaveis do “percurso” escolhido, extremamente complexo, mas vitorioso
aos olhos dos que acompanharam e acompanham a minha caminhada por este

mundo de transformacdes e revolucdes afora.

Tenho certeza de que, por muitas linhas, a exclusividade e o ineditismo de
algumas situacdes aqui expostas — pelo menos em cenario brasileiro — serdo

observados pelos que a esta pesquisa tiverem acesso.

O nascimento

Dezesseis de novembro. Inicio da década de sessenta; ainda estamos no
século XX; 16h55min.

Uma mulher de vinte e cinco anos, Professora de Surdos do Instituto Nacional
de Educacao de Surdos — INES, se prepara para ouvir, pela primeira vez, o choro de
seu primogénito. As expectativas sdo muitas. Dada a falta de recursos tecnoldgicos
na época, a primeira das expectativas €, sem duvida, com relagdo ao sexo; “menino
ou menina?”. Familiares e amigos fazem a ja conhecida e esperada aglomeracédo na
sala de espera da maternidade. E um momento de alegria e euforia para receber
mais um integrante da “tribo”. Estou nascendo. A segunda das expectativas €, sem
duvida, “ele € normal?”. Rebuligo e alvorogo. “Parece que algo deu errado”. Houve,
segundo meu pai, uma “irritante” demora até a médica responsavel pelo parto
comunicar a todos 0s que esperavam por noticias que eu ndo tinha as duas orelhas
e parecia ter uma paralisia facial no lado direito, uma vez que, ao chorar, entortava
muito a boca, acrescentando que tinha a desconfianca de que eu deveria ter algum
problema de audicdo. Diante do quadro apresentado, a tristeza foi evidente. Meu
avd materno, antes alegre e brincalhdo, recolheu-se a sua tristeza. Minhas avés

“erguiam oragdes aos céus” como a buscar alivio para a triste noticia.

Meu avb paterno, que ficou em casa, foi poupado das noticias desagradaveis

do dia. Fora informado, apenas, que seu neto tinha acabado de nascer. Familiares e



amigos, que antes enchiam a sala de espera da maternidade, se retiravam. N&o
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gueriam, obviamente, assistir a cena da entrega do recém-nascido a sua mae,
guerida por todos. Seria, logicamente, um momento doloroso e, para o qual,

ninguém estava preparado.

O nascimento de uma crianca surda no seio de uma familia surda,
normalmente, € motivo de alegria. Neste sentido, Strobel (2008, p. 58), uma surda

vencedora, admirada e muito conhecida na nossa comunidade, afirma que

“O nascimento de uma crianga surda é um acontecimento alegre na
existéncia para a maioria das familias surdas, pois € uma ocorréncia
naturalmente benquista pelo povo surdo, que ndo vé nessa crianga um
“problema social”, como ocorre com a maioria das familias ouvintes”.

Quanto a esta questdo, no que diz respeito ao nascimento de uma crianca
surda, no seio de uma familia de pais surdos, Stelling, Stelling, Torres & Castro

(2014, p. 15), acrescentam que

“Na familia de pais surdos com filho surdo ocorre uma comunicacgéo fluente,
0 que significa que todos tém uma lingua para compartilhar. Além disso,
nessa familia, a questao da aceitacao € realizada sem restricBes porque o
filho surdo é bem-vindo. Essas condicbes fazem com que tudo ocorra
naturalmente, sem maiores problemas de ordem linguistica, cognitiva e
psicoldgica. Na familia surda, a criangca surda esta totalmente integrada e
participa de tudo — conversas corriqueiras, momentos de intimidade, horas
alegres de comemoracgéo, e também horas tristes e de angustia como no
falecimento de um familiar ou amigo, ou na doenca -, tudo é comunicado e
discutido em lingua de sinais sem problemas”.

Quanto a condicao ocasionada quando do nascimento de uma crian¢a surda,
no seio de uma familia de pais ouvintes, o que foi 0 meu caso, Stelling, Stelling,
Torres & Castro (ibid), acrescentam que

“Em uma familia de ouvintes, quando nasce uma crianga surda, tudo se
modifica. Os pais, ap6s o diagndstico médico que identifica ou confirma a
surdez do filho, ressentem-se, pois ndo esperavam um filho assim, com uma
deficiéncia que desconhecem, e que para eles ndo foi o filho que
idealizaram’”.

A explanacdo de Vieira et al. (2012, p. 83) parece corroborar o ideario dos

autores referendados acima.

“Para a familia, a descoberta da DA (deficiéncia auditiva) em sua crianca,
seja durante a gestacdo, no nascimento ou nos primeiros anos de vida,
significa ter seu futuro desmoronado. Isso porque, nesse momento,
contempla a perda da crianca perfeita e esperada, tem seus sonhos
fragmentados, expectativas frustradas e o futuro incerto”.



Ainda quanto a chegada de um filho surdo e os pormenores ligados ao
momento do diagndstico médico, que ainda gera esperancas de mudanca do quadro
gue se avizinha, Pires (2012, p. 9) acrescenta que

“Quando nasce uma crianga surda a familia ndo se espanta a principio,
pois, geralmente, descobre-se a surdez posteriormente, mas o impacto de
se ter um filho inaudivel ainda é devastador apesar das relacdes afetivas ja
terem sido construidas. Esse diagnéstico evidencia um momento
desestruturador, que altera o equilibrio emocional familiar”.

Das primeiras contragdes ao parto foram “consumidas” cerca de vinte e
guatro horas. Apos 0 nascimento, como ja frisado, eu nao fui entregue a minha mae
imediatamente; demorei a chegar as suas maos. Ela sentia que algo tinha dado
errado. Os que ficaram, antes felizes, andavam a sua volta, no quarto, com certo ar
de apreensdo. E assim, pressentindo o pior, a jovem Professora exigiu a presenca
de seu filho recém-nascido. Na sequéncia dos fatos, a médica responsavel pelo
parto a informou dos problemas fisicos constatados em seu primeiro filho que

acabara de nascer.

Eu ndo chegava; aparentemente a junta médica me estudava. Diante das
insistentes exigéncias, liberaram-me. Lembrando de minha chegada aos seus

bracos, minha méae saciou a curiosidade de seu “entrevistador” dizendo

“Armando, ndo manifestei tristeza ao recebé-lo em meus bracos, embora
estivesse extremamente triste, arrasada, sentindo-me culpada; ndo queria
melindrar meus pais, pois ndo mereciam me ver sofrendo; meu pensamento
estava direcionado para uma pergunta: sera que me formei em Professora
de Surdos para educar meu filho?”.

Havia muita tristeza em casa quando de minha chegada da maternidade.
Apesar de ser um “caso raro” na medicina da época, e ainda é, (o dia das Doengas
Raras, em 2016, foi comemorado no dia 29 de fevereiro) “recebi alta” dois dias
depois do nascimento. Segundo o relato de minha méae, o siléncio médico, uma
constante, um “siléncio barulhento”, denotava a falta da necessaria e fundamental
sensibilidade para a situacdo e do conhecimento que promove as mudancas no
mundo. Era uma incerteza atroz diante do inesperado; enfim, ndo se sabia o que
realmente fazer em relagdo a minha pessoa. “O que ele tem?” era a pergunta mais

formulada por familiares e amigos.



Os primeiros dias de vida foram muito dificeis, pois a febre alta era contumaz.
Aliado a isso, o reincidente desconhecimento dos médicos consultados a respeito
dos meus problemas fisicos deixava a situacao insuportavel. Afinal, o que eu tinha,
de fato? Esta pergunta levou muitos anos para ser respondida; mais

especificamente, trinta e seis anos. Eu achei a resposta.

No ambito domeéstico, a postura quase que inerte no berco preocupava. Eu,
praticamente, ndo me movimentava. Ja se sabia que a audicdo “ndo seria o0 meu
forte”. Minha mae, em um constante questionamento interno, perguntava-se o
porqué de ter escolhido ser Professora de Surdos. Elucubracbes e mais
elucubracbes de quem estava diretamente comprometida com a situacdo e se
sentindo culpada, achando que, em sua gravidez, em funcdo de problemas de

relacionamento com meu pai, nunca se acalmou, vivendo sempre agitada e nervosa.

Numa dessas febres contumazes, tendo como “epilogo” uma convulsdo a
ponto de deixar-me em uma banheira de gelo, a Professora Adyr Thereza, minha
mae, decidiu levar-me a um famoso neurocirurgido, atendendo a recomendacédo do
marido de minha tia, irma de meu pai, médico anestesista e cirurgido plastico. Havia
a desconfianga de que, além dos problemas ja conhecidos (e os “ndo conhecidos”),
e que eram muitos, eu deveria ter “um ou dois parafusos a menos na cachola”, ou
seja, eu deveria ter algum problema de ordem neurolégica que ocasionava tais

acessos de febre alta.

“A senhora sabe que o seu filho nao é normal”

“[...] Vivemos um tempo sem delicadezas, no qual tornamo-nos ouvintes
incapazes de escutar nossos siléncios. E que existéncia vivemos nesses
tempos sem delicadezas? [...] Talvez vivamos uma existéncia diferente em
lugar e tempo, distante do corpo que nos aprisiona e nos separa de nés.
Talvez tenhamos apenas a existéncia das luzes que dancam seus sons de
siléncios e brincadeiras. [...] Que mlsica € esta que eu vejo no siléncio do
mundo? Como compreendé-la apenas pela cor dos sons que se destinam?
Em que fresta de tempo perdeu-se a luz que conta os acontecimentos? Em
gque festa, enfim, dangamos a danca das estrelas, regida pelo desejo do
mundo e percebida entre os siléncios das musicas das esferas? Por aonde
caminhar na busca da delicadeza?”

(Meu amigo, Presente de DEUS, Meu Orientador, 0 Amado Poeta Ricardo Kubrusly)

Assim comecava, apds uma visita a um conceituado neurocirurgido a época,
a minha caminhada no mundo dos ouvintes, tendo a garantia de que nao seria um

deles. E precisava ser? Assim comecava a “trilha” em busca da delicadeza que um



dia eu iria encontrar. A afirmativa dada pelo famoso neurocirurgido a minha mae se
deu apés examinar-me. Ele estava diante de um bebé com uma paralisia facial no
lado direito, acarretando o ndo fechamento do olho correspondente ao mesmo lado,
com um demasiado “entortar” continuo da boca e uma assimetria facial acima dos
padrbes normais, com problemas em ambos os olhos (o esquerdo com uma camada
gelatinosa e, na qual, até hoje, ndo se pode “mexer”, e o direito com uma ininterrupta
hemorragia, as vezes intensa, as vezes branda), com problemas respiratorios que
geram um “respirar” normal por apenas uma das narinas — a outra funciona
precariamente —, com problemas na boca, via faringe e es6fago, sem os pavilhdes
auditivos — orelhas externas — e com 0s 0rgaos da orelha média, responsaveis pela
conducdo das ondas sonoras até a orelha interna, deformados no lado esquerdo e
inexistentes no lado direito, impactando, sobremaneira, na orelha interna de ambos
0s ouvidos, mais especificamente, na area coclear, responsavel pela audicdo e pelo
equilibrio. Foi assim, meio que superficialmente, que aprendi. Quanto a
espondilodiscopatia degenerativa, eu so iria ter nogcdo de sua existéncia décadas
depois. As dores me levaram a conhecé-la e a saber que conviveria com ela até o

meu ultimo suspiro nesta vida.

Segundo o mencionado neurocirurgido, eu ndo era normal. O que € ser

normal? Eis o “mantra-pergunta” que me persegue até os dias de hoje.

O “algo” a destacar

Se h& algo que eu posso destacar, mais fortemente, com relacdo a familia
guando da época de minha primeira infancia, segundo o relato da Professora Adyr
Thereza, € o sentimento que a “acompanhava” no sentido de minimizar os
problemas que poderiam advir de minha condicao de “diferente”. Até esteticamente,
eu tinha nitido o diferencial. Por onde eu andava, era notado. Eu era o “diferente”...
evidentemente diferente. Como eu ainda nao tinha a devida nocéo disso, o problema
era vivenciado, Unica e exclusivamente, por meus familiares e seus amigos que
pareciam, vez por outra, antever o maior dos problemas, que néo tardaria a chegar.
A minha consciéncia da diferenca... de ser diferente. Se preocupavam com o fato de

eu vir a sofrer por causa disso. E, de fato, soffri.



Minha familia, numerosa, sempre foi participativa. As familias GUIMARAES e
NEMBRI contribuiram sobremaneira, ativa e vigorosamente, para que 0 meu
crescimento e meu desenvolvimento, na medida do possivel, se dessem sadios. As
irmas de meu pai, quatro tias, na verdade foram verdadeiras mées. Meus avos
paternos eram exemplos de correcdo e de dedicacdo. Uma das tias paternas,
paraplégica, transmitiu, para minha mae, o conceito de forga, no sentido de viver a
vida da forma com a qual ela se apresentava. A intensa vontade de viver de minha
tia, apesar do seu problema fisico, era cativante e transmitia seguranca para a
tomada de decisdo da Professora Adyr Thereza, com relacdo a educacédo de seu
filho. As outras trés tias paternas, a Advogada (faleceu logo; o contato foi minimo,
mas enquanto permaneceu ao meu lado, como informaram, era uma pessoa que
muito me amava), a Professora e a Médica Pediatra, cumpriram seus papéis de
muito ajudar-me, embora a minha consciéncia ainda ndo acusasse 0s beneficios

oriundos dessa relacéo.

Tenho sete irmados. Seis por parte de pai. Hoje, apds décadas de
aprendizado, apds décadas de tentativas de compreensao do que pode vir a ser o
melhor do relacionamento humano, consigo ter, prazerosa e perenemente, uma
relacdo de amizade com eles. Sao muito queridos. Por parte de mée e pai, tenho um
irm&o. Um grande companheiro, dois anos mais novo. Somos amigos e sempre nos
respeitamos. O amor entre ndés é algo observado por todos 0s que, CONOSco,
convivem. O nome dele é Claudio. Aproveitando essas linhas, linhas que trardo a
realizacdo de um grande sonho académico, gostaria de ter o prazer de afirmar que a

vida de meu irmao Claudio foi — e € — um presente para a minha vida.

Como eu, meus irméos buscam a normalidade saudavel; aproveito para por
em relevo o termo “normal”, enfatizando que eu e meus irméos somos, sem
excecdo, pessoas com deficiéncias; ratifico, assim, que nenhum de nos atingiu a
perfeicdo. Eles sdo ouvintes e eu sou, digamos assim, “ndo-ouvinte”. Sinceramente,
nao sou um entusiasta dos termos comparativos acima; conheco muitos ouvintes
gue, em minha opinido, ndo sabem ouvir, embora tenham o sentido da audicao
perfeito e conhego muitos “ndo-ouvintes” que exercem muito bem o “saber ouvir”,

muito embora nao tenham o sentido da audicao.



Do lado materno, um dos expoentes, a frente do seu tempo, minha avo —
Amélia era 0 seu nome — sobressaia com o seu zelo e carinho. Embora tivesse sido
uma Nutricionista e Enfermeira, uma das poucas mulheres de sua época com nivel
superior, minha avd desconhecia o modo adequado de tratar um neto “diferente”
ainda no inicio de sua vida afetiva, social e educativa. E isso a martirizava. Mas seu
amor por mim revelava-me, de alguma forma, o conceito do aconchego e da
seguranca. Meu avd paterno faleceu logo; tive pouco contato com ele (segundo
meus pais, era uma das pessoas que mais me amavam). A exemplo do que se
sucedia no lado da familia paterna, tio, primos e amigos da familia GUIMARAES
compareciam com o firme proposito de, com sua amizade e carinho, tornar minha

vida mais feliz.

A respeito da familia, tenho certeza de que é a melhor das Instituicbes do
nosso Planeta-Escola Azul. Quem a tem, no sentido literal da unidade, como eu tive

e tenho, sabe o quanto € uma Instituicdo Poderosa. Minha familia foi e é fantastica.

Nenhum dos familiares e amigos, de ambas as familias, GUIMARAES e
NEMBRI, tinha experiéncia na convivéncia com individuos surdos. Eles tiveram, de
fato, muita paciéncia, pois néo é facil lidar com a diferenca. Sei que néo € facil. Eu a
vejo em todas as oportunidades que tenho para visitar o Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES. Esta pesquisa, para ser levada a cabo, exigiu
inUmeras visitas a Instituicdo que ajudou a moldar a minha vida, uma Imperial
Instituicdo que, para a qual, revelo, sempre que posso, 0 meu mais profundo

respeito.

A construcao deste trabalho, desta pesquisa, fez-me visitar todas as faixas
etarias e de ensino até as turmas do Ensino Médio e Superior (tal trabalho, acredito,
nunca terminara; continuo com as visitas mesmo com a etapa da pesquisa,
referente a elas, terminada). As criancas surdas, agregadas precocemente para a
vida escolar, no INES, ainda na primeira infancia, ttm um jeito todo especial de
compreender o mundo, ou seja, o mundo é o que ela vé e o que ela consegue
sentir. Minha opinido esta balizada pelo “sentir na pele” a surdez e por uma
observacao pessoal; gosto de observar o comportamento dessas criancas; reservo

um tempo, até precioso, para essa atividade de observacdo, sem nenhum interesse



maior, por enquanto. Tento “rever-me” olhando para elas. Hoje sei que um
pedacinho de cada uma delas esta em mim, muito embora ndo tenha uma clara
ideia do que vivenciei. O relato de minha mée € o que move a “cena” de minha

primeira infancia.

A educacédo, a parte técnica propriamente dita, baseava-se, e muito, na
utilizacdo do “ludico” como forma de desenvolver o cognitivo, as habilidades e a
coordenacdo. Como foi dito por minha mae, nesse tempo eu so6 brincava, pois, de
alguma forma, brincando, comunicava-me com todos ao meu redor. Aprendia que o
olho “falava”, que a face “falava”, que o corpo “falava” e, assim, interagia com todos
0s que me rodeavam. As brincadeiras que admitiam varias performances,
interpretacdes e situacfes eram as mais utilizadas (balancar o corpo como se fosse
danca, caixinhas coloridas para empilhar, livros coloridos com flores, animais e
bosques — também para colorir, chutar uma bola, pelicias de cores diversas etc).
Segundo a concepgao de minha mée, as brincadeiras trariam a noc¢ao da realidade

que eu vivia; trariam os significados do mundo em que eu vivia.

Minha casa estava sempre cheia. Sempre tinha gente para ficar e brincar
comigo. A grande “sacada” de minha educacé&o, nesta época, além do conhecimento
(minha mé&e afirma que tudo foi uma questdo de bom senso; para mim houve muito
mais do que isso), foi a utilizacdo do amor e da paciéncia inesgotaveis, além do
interesse pelo meu desenvolvimento. Particularmente, tenho a convicgédo de que
nenhuma abordagem educacional dara certo se, nela, ndo estiverem “embutidas”,
além do conhecimento, “doses extras” — e “cavalares” — de amor e de paciéncia.

Nesta primeira fase da vida, ligada a primeira infancia, ndo tive acesso a
escola, no sentido de sair de casa para ir até uma instituicdo de ensino (minha mae
nao sabia, ainda, o que fazer; ndo sabia se colocava-me numa escola de ouvintes
ou se colocava-me no INES, onde trabalhava). Nessa época, a escola estava em
casa; o “aparato” educacional era extremamente forte, primordialmente nas pessoas
de minha tia, irma de meu pai, de uma prima de minha mée — ambas Professoras
ligadas a educacédo infantil para criancas ouvintes — e, especialmente, de minha
mae, que trabalhava no INES como Professora — Técnica em Assuntos
Educacionais — e “trazia” essa Instituicdo-Referéncia na educacdo de surdos para

dentro de casa.



Os primeiros anos, como minha méae lembrou em sua “retrospectiva”, foram
praticamente iguais aos de uma crianca com o0 sentido da audicdo plenamente
funcional, com muitas brincadeiras, ja citadas, com a exce¢do da minha habitual
indiferenca, com relacdo aos estimulos sonoros que, invariavelmente, eram

oferecidos.

A partir da necessidade de um meio mais adequado de comunicacdo, em
funcdo da observancia de que “minha livre expressdao” ganhava contornos
rudimentares, com gestuais sem sentido e entremeados de sons guturais (a falta de
controle na altura do som que sai da boca €, muitas vezes, constrangedora; senti na
pele; até hoje, em muitas ocasides em que estou excitado ou empolgado para
repassar alguma coisa, passo pelo problema), a questdo de minha educacéo

comecou a tornar-se complexa.

Minha mée estava em um impasse, quase que em um dilema, pois julgava
importantes tanto as “pinceladas” oralistas de minha tia e de sua prima, vez que
permitiiam o entendimento, minimo que fosse, da Lingua Portuguesa, como as
“pinceladas” da Lingua de Sinais, pois as via em ag¢éo por intermédio dos estudantes
do INES. Achava importante o aprendizado da Lingua de Sinais para que eu
pudesse me comunicar da mesma forma que 0s seus estudantes; os achava
expansivos e “soltos”, apesar dos “tempos ainda oralistas” em que viviamos. Dai,
comecei a conhecer, por causa de suas visitas “la em casa” (com a autorizagéo de
seus pais) e por causa de minhas constantes idas ao “trabalho” de minha mae,
alguns dos meus primeiros e melhores amigos naquela época. Os estudantes
surdos do INES.

Assim, desta forma, com o ensino simultdneo das Linguas Portuguesa e de
Sinais, que no inicio causou uma grande confusdo em minha mente, uma vez que 0s
codigos linguisticos préprios de cada lingua — simbolos, estrutura e graméatica — ao
invés de serem aprendidos de modo dissociado, na maioria das vezes, eram
aprendidos de modo associado, refletindo na escrita (na maioria das vezes errada),
refletindo no gestual, quase sempre incompreensivel, comecava, “por simples bom

senso”, o bilinguismo em minha vida. Um bilinguismo incipiente.



Minha mée foi uma das poucas Professoras, da época, a integrar um grupo
de Professores com o objetivo de estudar os simbolos, a estrutura e a gramética da
Lingua de Sinais. Adotava o discurso oralista, mas percebia que a natureza do
individuo surdo o levava, invariavelmente, para a comunicacao via Lingua de Sinais.
Perguntada se manteria essa postura de “desbravamento” caso néo tivesse um filho
surdo, respondeu evasiva e com sua habitual objetividade. “Nao sei; nao vivenciei

esta situacado e nunca tive tempo para pensar nela”.

Torna-se importante lembrar que, embora houvesse, nesse periodo, o “racha”
da abordagem oralista em muitos paises, ainda havia residuos dessa abordagem
educacional no INES. Mas, em seus “corredores”, na hora do recreio, na hora da
merenda, havia um “show” de méos tentando a comunicagdo; muitos dos
Professores da época ndo sabiam a Lingua de Sinais e muito menos a estudavam
e/ou a estimulavam. Em razdo disso, até hoje, em tempos de filosofia bilingue no
INES, ainda encontramos Professores sem o conhecimento fluente da Lingua de
Sinais. Os surdos anseiam pela mudangca dessa condicdo. A formacédo de
Professores Surdos ou Ouvintes, que saibam se comunicar por intermédio da Lingua

de Sinais, é uma das principais bandeiras dos surdos.

Um grande presente da vida: os amigos

Com relagcdo as amizades, a unica observagao possivel nesse ‘“retrato” de
minha primeira infancia se da pelo esfor¢co de familiares e de amigos da familia para
fazer-me feliz, na medida do possivel. Havia, com a honrosa exce¢ao de minha mée,
um desconhecimento do problema “surdez” e, mesmo assim, se esforcavam para
gue, até financeiramente, nada faltasse. A educacao de surdos € cara (no meu caso,
ainda havia um segundo trabalho a fazer, a erradicacdo do complexo em razdo dos
problemas fisicos evidentes e notados por todos). As familias GUIMARAES e
NEMBRI, e seus amigos, mantiveram o padrdo financeiro e a tranquilidade
necessaria para que minha mée pudesse trabalhar e, ao mesmo tempo, aprender a
conviver comigo. Os meus proprios amigos comecaram a aparecer ao final da
primeira infancia. Muitos eram estudantes do INES; visitavam-me e eram visitados.

Um “intercdmbio” riquissimo. Um convivio fantastico que, com o advento da idade



escolar (da infancia a pré-adolescéncia), ndo sé minimizou o meu verdadeiro horror
de conviver com 0s ouvintes em escola regular de ensino, como também equilibrou
esse “horror” com momentos de muita alegria e satisfagdo. O convivio com o0s
individuos surdos completava-me. Eu era um deles, muito embora me achasse
também diferente deles, em funcdo dos problemas fisicos ja mencionados aliados a

surdez que, notadamente, eles ndo tinham.

“‘E o porqué de minha mae nao deixar eu falar apenas em Lingua de Sinais?”.
Este foi, por muito tempo, um questionamento meu, Unica e exclusivamente meu. E

nao conseguia obter a resposta; o engracado € que nunca procurei ajuda para té-la.

Crescendo...

Esta época extremamente rica, no que toca as percepcdes e aos sentimentos,
mostrou-me o quao dificil é, para um individuo surdo (ou qualquer outra pessoa com
deficiéncia e que carrega a “diferenga”; por isso, motivo da curiosidade de muitos),
conviver no mundo cuja maioria € ouvinte; ndo €, absolutamente, uma condi¢éo facil
de ser realizada. Discriminagédo, desconfianca, inseguranca e isolamento fazem
parte do “cardapio” oferecido pelos “sedentos” por perfeicdo. Foi uma etapa de
sofrimento, haja vista o0 surgimento de complexos antes inimaginaveis e, por
consequéncia, um periodo de uma autoestima no chdo, quase que
permanentemente. Também foi uma etapa de crescimento acelerado, pois a
vivéncia adquirida serviu de base para conquistas posteriores. Foi preciso, muitas
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vezes, sentir o “quinhdo” da infelicidade, pois, hoje, acredito que, para valorizar
momentos de alegria, precisamos ter a devida noc¢do do que é tristeza. Hoje acredito
que conhecer os “dois lados da moeda” fortalece o ser humano e o ajuda a

processar o seu desenvolvimento mais autonomamente.

Embora tenha o relato de minha mae para “clarear” alguns pontos
esquecidos, creio que ja posso “seguir sozinho” com a tarefa de expor a nogao da
familia, da escola, dos amigos e das grandes sensagdes “experienciadas” ao longo

do referido periodo.

Ao lembrar das inumeras passagens da época, que “pedem espago’ em
minha tela mental como se fossem parte de um filme com final feliz, vejo o quanto é

importante a reflexdo sobre as dificuldades que enfrentei ao longo do periodo que



estd sendo retratado (0 pesquisador tenta analisar o pesquisado; ambos sédo a
mesma pessoa). E esta reflexdo permite a concepcéo de que o sofrimento ndo deixa
de ser uma grande oportunidade de crescimento. Muitas vezes, achando o
sofrimento insuportavel, quis desistir do sonho de falar e “ouvir”. A familia, nesta
hora, principalmente na hora das “depressdes”, ajudava-me a prosseguir, mesmo
sem saber, muitas vezes, na maioria das vezes, 0 que se passava comigo. Eu
tentava esconder; lembro-me bem. Ela — o tesouro que eu tinha e tenho — néo

merecia 0 meu sofrimento, pois fazia de tudo para minimiza-lo ou “enterra-lo”.

A melhor e a mais valorizada das Instituicfes: a Familia

A mobilizacdo de minha familia, mais especificamente, mae, avés, tias e uma
das primas de minha mée, diante do esperado momento de ver-me caminhando
‘com meus proprios pés” rumo a escola, crescia a olhos vistos. Era constantemente
chamado para conversar; sempre tinha alguém para conversar comigo € 0 assunto
era, invariavelmente, o mesmo. A diferenga que seria notada e como eu deveria me
portar diante disso. “Vocé é diferente, por isso vao olhar para vocé”, “Nao se
aborreca; vocé nao é diferente?”. Era uma conversa de convencimento e muitas
vezes repetida até que eu compreendesse (ha maioria das vezes, ndo era em
Lingua de Sinais, era em Lingua Portuguesa. Tal conversa tinha o propésito de
preparar a “fortaleza” que existia em mim e que eu demoraria a “enxerga-la” ou a
senti-la. O problema estava justamente ai. “A que diferenga elas se referiam?”. Eu
ndo sabia quantificar ou qualificar a minha diferenca com relacdo a surdez, pois ndo
tinha, clara, a percepgao de que “nao tinha algo”; ndo me foi dada a audigao perfeita
para dimensionar a sua perda. Para mim, o diferencial que realmente importava
estava diretamente ligado a falta das orelhas e a assimetria acompanhada da
paralisia no lado direito da face (ambas, assimetria e paralisia, “muito evidentes”,
como diria meu pai em suas poucas incursdes sobre esta época). E ndo precisava

mais do que isso para sentir-me alijado, proscrito.

Normalmente, e repetindo a questdo, essa conversa de convencimento era
oralizada, acompanhada de um gestual dificil de entender (minhas tias, avos e a
prima de minha méae, além de meu irmdo mais novo que comecgava a entrar no
grupo para dar-me forca, ndo sabiam, ndo conheciam a Lingua de Sinais); nos

comunicavamos mesmo assim. Sentia-me feliz em entendé-los apds o esforco de



todos. Sozinho, imaginava-me falando e ouvindo-o0s; sempre tive essa imaginacéo a
acompanhar-me 0s passos. Minha mé&e era mais eloquente, em funcdo de
conhecer, ndo em estagio de fluéncia absoluta, mas em estagio bastante razoavel, a
Lingua de Sinais que era falada nos “corredores” do INES (hoje, aposentada ha
muitos anos, e na “casa dos oitenta”, ela diz que esqueceu tudo; felizmente, péde se
dar o direito de esquecer). Seu vocabulario na Lingua de Sinais era satisfatorio,
uma vez que era semelhante ao meu. Mesmo assim, tal eloquéncia ndo a convencia
de que a Lingua de Sinais era a “salvagao” de seu filho. A Lingua Portuguesa
sempre foi incentivada; ela mesma a utilizava comigo; sua decisdo, ao optar por uma
Escola da Rede Regular de Ensino para criancas ouvintes, referendava sua crenca
de que era preciso investir no aprimoramento da lingua da sociedade ouvinte, o

Portugués.

O envolvimento familiar, reforcado pela proximidade de uma nova etapa, a ida
a Escola, tornou-se, de fato, mais intenso. De alguma forma, elas (minha mae, avos,
tias e a prima de minha méae) “iriam comigo”. Assim demonstraram. Eu buscava
forcas para acreditar que n&o vivenciaria sozinho os problemas que adviriam da
“diferenca”. Tinha que acreditar que o sofrimento e a tristeza seriam compartilhados,
mas 0 medo estava |4, ao meu lado. Eu sabia que, durante as aulas, estaria sozinho;

e s6 de pensar nisso, trazia-me um sofrimento atroz.

Uma outra grande tarefa para a minha mae, e desta vez sozinha, foi ajudar-
me na minimizagdo da paralisia do lado direito de minha face. Leu a respeito “em
alguma revista ou livro; ndo lembro”, como ela mesma disse, e decidiu por em
pratica. “Santas loucuras” de minha mae! Eu era a “cobaia” em seu “laboratério”. A
Professora Adyr Thereza tinha a conviccdo de que minimizando a paralisia,
facilitaria a minha expressao oral e, além disso, amenizaria o sentimento de
autorrejeicdo que estava, a cada dia, maior. Desta forma, passei a conviver com
varios movimentos faciais e com noc¢des de meditacdo, aproveitando o siléncio que
sempre conviveu comigo. Entre os movimentos faciais, utilizava-se a técnica de
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“soprar baldes de festa”, “mastigar bolas de borracha”, “massagens faciais”, “virar a
boca de um lado para o outro com as bolas de borracha dentro da boca”; “abrir bem
a boca e depois fecha-la com forga”, “fazer movimentos com os olhos”, “abrir os

olhos e fecha-los”, “movimentar a lingua em diversos movimentos continuos”. Os



movimentos faciais ocuparam a minha vida por cerca de trés anos (eu os tive até os
dez anos de idade), com resultados surpreendentes; apesar de conviver até hoje
com a paralisia facial, esta esta bem reduzida. Com relacdo a assimetria, algumas
pessoas que me conhecem (familiares e amigos) juram que nunca conseguiram
detecta-la (para os meus olhos criticos, ela ainda é bem evidente). Isso € um bom
sinal do acerto da adogdo dos movimentos faciais por parte da “Professora que eu

tinha la em casa”.

Quanto a meditacao, a utilizo até hoje. De inicio, sua funcédo era manter-me
em “hammonia com a calma e com a atengéo”, pois era extremamente agitado,
estabanado e muito desligado (muitos dos surdos que conheco tém este perfil;
acredito que a maioria tem este perfil; minha afirmativa esta baseada, tdo somente,
na observacao; convivi com o0s surdos em praticamente todas as etapas de minha
vida e, portanto, acho dificil estar errado neste ponto de vista). Para tal, teria que
aprender a “nao pensar quando estivesse de olhos fechados”. S¢é abriria os olhos,
caso sentisse alguma vibragdo. E muitas vibragdes eram fornecidas em meu espaco
de meditacdo; minhas tias, minhas avos e a prima de minha mae, sempre elas, cada
uma ao seu tempo ou juntas, “batiam palmas”, “batiam nas portas”, enfim, os ruidos
eram variados; eu s6 poderia abrir os olhos se os sentisse. Acho que a percepgao
das coisas ao meu redor melhorou muito a partir dai. O comeco foi dificil, mas fui
disciplinado; o condicionamento era adequado e minava as resisténcias. Caso néo
fizesse adequadamente, teria que repetir tantas fossem as vezes necessarias; e iSso
me cansava. Acabei compreendendo a funcdo da meditacdo em minha vida. Hoje,
por aproximadamente trinta minutos diarios, continuo “limpando o cérebro” dos
pensamentos do dia, deixando-o “descansar’. Este procedimento, que exige
disciplina, ao que parece, funciona, uma vez que, hoje, sou uma pessoa, ha maioria
das vezes, calma e, até, atenta. Continuo estabanado, mas acredito que em uma

“escala aceitavel”.

Obedecia minha mée; acreditava nela, muito embora néo tivesse aceitado, na
época, duas de suas decisbes com relacdo a minha educacédo. A primeira decisdo
foi tomada para “erradicar” meu complexo; achava-me “defeituoso e muito feio”
(achava-me sem condicGes de conviver com 0s ouvintes e, por incrivel que pareca,

com os surdos). As duas decisdes nao foram “copiadas” pelas maes dos meus



amigos surdos, muito embora uma das decisdes, na minha concepc¢ao atual, fosse
pertinente a todos os surdos (com as devidas adequacbes). Com excecdo da
surdez, nenhum deles era igual a mim em termos de problemas fisicos; tinham
orelhas e n&o tinham problemas com assimetria e nem com paralisia facial (além de
ser diferente com relacdo aos ouvintes, eu também era diferente com relacdo aos
meus amigos surdos; lembro-me de ndo aceitar bem esta situacdo). O
‘evidentemente diferente” ndo queria viver em grupo; o isolamento parecia ser a

melhor opcao.

As decisbes tomadas por minha mée seguiam, como base, a sua propria
intuicdo. N&o me lembro de vé-la lendo um livro sobre a surdez; ndo me lembro de
vé-la como estudiosa no assunto, com excecdo de seu interesse, velado, nunca
demonstrado efetivamente, pela Lingua de Sinais; “ndo poderia dar essa moleza
para vocé”, € o que disse com relacdo a esse interesse velado e muito pouco
demonstrado (essa informagéao foi uma novidade para mim, bem como o foi o fato de
participar de um grupo de Professores que estudava a Lingua de Sinais); eu,
particularmente, também ndo me lembro desse interesse; achava-a omissa neste
aspecto em particular. Analisando seus “passos pedagogicos”, percebo que seguiu,
o0 tempo que durou sua relacdo educacional comigo, suas proprias convicgoes; e
sem o menor receio de ndo dar certo qualquer atitude sua. Sempre foi corajosa e eu
a via como tal. Posicionava-se decidida, corajosa e categoricamente. Dificilmente,
guase nunca, voltava atras (seu posicionamento, segundo afirmava, era em funcao
de ter que ser, obrigatoriamente, “mde e pai ao mesmo tempo”). Esse seu
comportamento quase que inflexivel ajudou-me a ser um pai flexivel. Por essas
observacdes, acredito na sincronicidade dos fatos que se sucedem em nossa vida;
acho-a impressionante. Tudo tem um “Por qué?” Tudo parece ser interligado, mas
somos pequeninos demais para entender. O universo parece, sempre, conspirar a
nosso favor, independentemente do fato de estarmos ou ndo cientes disso, de
acreditarmos ou ndo. Para tudo ha uma razdo. Penso desta forma. Ruiz (2003, p.

114) parece ratificar o que foi dito acima quando alude a sabedoria do universo.

“Assim, quando se faz necessario permitir ao homem o reencontro com a
sua realidade nobre e divina, ndo é a recursos da razao que O universo
recorre para leva-lo a tal estagio. A razdo, muitas vezes, é como a teia da
aranha; revela o aracnideo e também serve para oculta-lo. O raciocinio é o
maravilhoso mecanismo de compreensao por meio do qual o homem se
ergue da condicdo animalesca e irresponsavel para os prodromos da



humanidade e responsabilidade. No entanto, muitas vezes € nele que os
homens se ocultam para negar, duvidar de suas préprias percepcfes e ndo
acreditar no que lhe esteja sendo revelado a razdo. Por isso, como o
homem, muitas vezes, utiliza o raciocinio para tornar-se cético por
comodismo ou por conveniéncia, a sabedoria do universo se vale dos
recursos que podem penetrar 0 mais intimo de seus sentimentos e
reconduzi-lo a nogao real, a de um fragil “ser humano” em evolugao”.

A primeira decisdo de minha mée, a de deixar-me careca nas “laterais” da
cabeca, deixando a auséncia das orelhas bem evidente, na opinido quase unanime
dos que participavam da minha vida, foi drastica (meu pai e minha avd materna,
principalmente, ndo a aceitaram). E assim mesmo, foi mantida. Os que ndo eram
contrarios, apenas confiavam na sua dignidade, na grandeza dos seus propositos.
Por essa decisdo, em janeiro de 1994, minha esposa recebeu um telefonema de
minha mé&e e, na oportunidade, além de confirmar sua presenca numa reunido
comemorativa da minha graduacéao, ela pedia-me perdao. Peguei o telefone e disse:
‘O que é isso, mamae? A “manteiga esta derretendo?”. Ela emocionou-se
duplamente. Sabia que a emocionaria. Primeiro, por que eu aprovava, muitos anos
depois, a sua decisdo tomada ha tanto tempo. Além disso, utilizei uma expressao
idiomética, uma metafora. Uma dificuldade minha que ela se julgava incompetente
para resolver. Ela desconfiava que o surdo, de modo geral, ndo concebia
perfeitamente o conceito da abstragdo em Lingua Portuguesa; deste modo,
considerando como “subitens” da capacidade de abstrair-se, as regras de um
discurso de boa convivéncia, as ironias, as metaforas e as expressdes idioméaticas,
as mesmas também ndo faziam parte dessa concepcdo, ou melhor, ndo faziam
parte do “modus vivendi” do individuo surdo, no que tange ao conceito abstrato de

conceber, em sua L2, as coisas ao seu redor.

Sem duvida alguma, era preciso fazer alguma coisa; havia um grave
problema escolar em curso, em funcdo do complexo que crescia. O horror e 0 medo
de aparecer em publico, mais especificamente na Escola, eram notados com
facilidade pelos responsaveis pela minha educacdo em casa. Tal facilidade para
perceber o problema se dava pelo fato de o individuo surdo, na minha vivéncia, na
minha opinido, ratificando a desconfianca de minha mée, por total desconhecimento
das regras de um discurso ponderado, talvez pela sua dificuldade de abstrair-se em
sua L2, adotar uma franqueza, uma autenticidade quase que grosseira quando esta

insatisfeito; o individuo surdo, normalmente, tem dificuldade de conceber a polidez e



o “politicamente correto” quando se expressa em sua L2. Expressa-se do jeito que
pode e pensa, sem “filtros” que denotem o respeito ou o limite. Neste caso, comigo,
nao acontecia de outra forma, muito embora, se me lembro, soubesse “maquiar”
meus sentimentos para nao entristecer quem nao merecia. Neste periodo,
particularmente, a acdo protetora da familia se fez fundamental para a
“sedimentagcao da fortaleza”; era preciso resolver o meu jeito “deslocado-autista” de
ser e, na sequéncia, 0 meu jeito permanentemente triste. A resolucdo desse
problema da tristeza levaria alguns anos... significativos anos que perpassariam a
adolescéncia e o inicio da fase adulta. E esse perpassar dos anos significa que a
vida estd pulsando... que a vida existe e é para quem sabe vivé-la em intensidade.
Acho que a vivi e a vivo desta maneira.

A respeito da vida que ganhamos de presente... o “colorido” da
adolescéncia

Meu avd paterno conversava comigo e com meu irmédo acerca da vida que
teriamos pela frente. Ele dizia para mim, como se fosse um “mantra” que guardei
para sempre: “vocé sera um homem diferente e, por causa disso, amado por
muitos”. Fazia questao de frisar que a diferenga, a qual se referia, ndo tinha ligagao
com os problemas fisicos. Meu avo fazia questédo de repetir a frase e a interromper,
pois queria ver-me completando-a em bom portugués. Ficava feliz quando eu
acertava (mesmo “tropegamente” oralizado). Lembro de seu sorriso e de sua alegria.
Nao julgava-me feliz, mas, hoje, avaliando minha vida naquela época, quando da
existéncia de meu avo, sei que eu sempre fui feliz, mesmo com o sofrimento que, a
meu ver, foi necessario para “endurecer a carcaga” e preparar-me para a vida que

se sequiria.

Falando da vida, a mesma ganha um colorido especial quando chegamos a
adolescéncia. Parece que tudo o que vivemos até entdo era, somente, uma
preparacdo para as “fascinancias” de uma etapa inesquecivel na vida do ser
humano. Na adolescéncia, parece que a razdo, muitas vezes, € governada pelos
hormonios e, estes, pela adrenalina. A dualidade das emocdes € uma constante e 0
mundo, cada vez menor, oferece inumeras oportunidades para “experienciarmos”
situacdes inexistentes em outras fases da nossa vida. A adolescéncia € peculiar,

singular; a sexualidade desabrocha, os sentimentos parecem sofrer uma carga, no



minimo, duplicadora, o “fazer a coisa certa” é, na maioria das vezes, ter a liberdade

para realizar o que se quer e sem manifestacdes em contrario.

Vivi intensamente a adolescéncia. Mais uma vez, a diversidade das emocdes
foi a tonica dessa rica passagem de minha vida, dessa rica passagem de
descobertas, muitas delas felizes. Em funcédo das prioridades, que mudam muito
nessa fase, os meus amigos-familiares ou os familiares-amigos assumiram uma
importancia fundamental na formacdo do ser humano que crescia fascinado com o
gue encontrava a sua volta. Tal fascinio ndo impediu alguns momentos de
frustracdo, mas exerceu uma grande mudanca em minha pessoa. Eu queria ser
mais, eu queria ter mais, eu queria mais. O mundo trazia uma gama de
oportunidades geradoras de possibilidades. Bastava “ouvir” e falar para conquista-lo

definitivamente. E eu sonhava... e muitas vezes acordado.

Foi nessa fase da vida, nesse momento especial de bem-viver as belezas,
invencdes e descobertas que o dia-a-dia nos proporciona, que eu acredito ter
adquirido a convicgcdo de que deveria saber me expressar, pois sem a expressao
plena, dificiimente eu seria alguém no mundo. Esse pensamento de ser ou ndo ser
alguém na vida incomodava-me. O “incémodo” tinha um “culpado”. Minha méae tinha
um discurso pronto para esse tipo de assunto... “o ser alguém na vida”. Lembro-me
gue tinha, por parte dela, a obrigacdo da leitura (considero a conscientizacdo da
importancia da leitura, hoje, uma atribuicdo da familia; e € o que faco com minha
filha; sou um incentivador da leitura; ela jA sabe disso e sempre me pede para
comprar livros; nossa casa tem muitos livros... livros por toda a parte... e que vivem
circulando e sendo trocados por outros; eu e “Vivi” — muitas vezes, € assim que a
chamo — gostamos muito de visitar sebos a procura de bons livros e “pechinchas”) e
e de “ouvi-la” com seus discursos “afiados como uma navalha”; era um martirio; suas
palavras “doiam”, mas as sentia verdadeiras. Comigo, em certos momentos, era
“‘dura como pedra”. A linha de sustentagdo de seu discurso buscava a minha
aceitacdo e compreensdo de que deveria agir como um ouvinte sendo surdo (0
“saber ouvir” sem audi¢ao seria a maior das dadivas em minha existéncia). E para
chegar a esse patamar, ndo poderia medir sacrificios. O futuro recompensaria meu

esforco.



Aprimorei, desta forma, o gosto pela leitura, pelo estudo de forma geral
(sempre fui um curioso apaixonado por sair do “conhecido” para o “desconhecido”;
dava medo, mas dava tesao pela vida também) e devo ressaltar que procurei dar o
melhor de mim. Com o “aditivo” da determinagdo e da motivacao, posso dizer que
segui minhas etapas de vida baseando-as em principios que norteiam a corregao, a
nitidez da ética que move as relacdes e a indefectivel vontade de aprender que
todos a minha volta notavam com facilidade. Eu aprendi/aprendo/aprenderei a viver
como um “surdo-ouvinte” em um mundo ouvinte. As etapas de vida mencionadas —
apresentando o meu convencimento do belissimo trabalho executado pela
Professora Adyr Thereza e seu valoroso “staff’ (familia e amigos) — sdo relatadas,
com mais énfase, no livro “Ouvindo o Siléncio: Surdez, Linguagem e Educagao’,
escrito em parceria com a minha muito querida Professora, Orientadora, Angela

Carrancho. O livro, para a minha surpresa, seguird para a sua quarta edicao.
Um ponto de vista... e uma preocupacgéao

Os surdos (eu sei, sou um deles) pensam e, muitos, com um brilhantismo
encantador (conhecé-los é uma dadiva para mim). S6 que, como brasileiros,
americanos, belgas, holandeses e todos os povos do mundo, os surdos se
expressam melhor (sdo fluentes), obviamente, em sua lingua natal. E sabido,
inclusive constitucionalmente, que todos devem ter a liberdade de participar da vida
de sua Nac¢do colaborando, como cidadaos ativos, do seu dia-a-dia sdcio-politico-
econdmico. Mas o conceito de cidadania ativa ainda €, em minha opinido, baseada
na observacdo, muito incipiente no ambito da comunidade surda. Reconhego, com
extrema alegria que, neste aspecto, especialmente, ha um processo de mudanca em

andamento... e para melhor.

E certo que o Bilinguismo democratizou os conceitos e os modelos de
repasse e recepcao das informacdes por parte do individuo surdo. Hoje, pela
abordagem, pela filosofia, pelo método em vigor em alguns centros de referéncia e
exceléncia no ensino de surdos no Brasil, como o Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos — INES, o surdo adquire naturalmente a Lingua de Sinais, diz o que pensa
em sua lingua dominante sem ser admoestado por isso, como o foi em alguns
momentos de sua secular Histéria e, na sequéncia, aprende a lingua da sociedade

ouvinte, sobretudo na modalidade escrita. Essa filosofia (como alguns dos surdos



denominam o Bilinguismo), mesmo ainda precisando de ajustes que beneficiem uma
educacdao verdadeiramente de surdos, permitiu 0 surgimento, como nunca antes, de
expoentes surdos em nosso Pais. Alguns com especializacdo, mestrado e até
doutorado. Tenho a grata satisfacdo de conhecer alguns desses expoentes; eles
alegram-me o ser que muito quer crescer. Sao treze, atualmente, os doutores surdos
no Brasil (minha alma se enche de alegria por saber que eu, muito possivelmente,
serei o décimo-quarto surdo com doutorado no Brasil). Serei o primeiro a defender
uma tese em L2. Neste ponto, ndo posso negar, “carrego” uma preocupagao que,
por consequéncia, gera uma pergunta: “quando teremos surdos brasileiros

defendendo teses em L27".

Carregar essa “marca pessoal inconfundivel”’, sem reclamar de sua condigao,
num mundo ouvinte é, sobremaneira, uma oportunidade fantastica de o individuo
surdo crescer como ser humano. O mundo esta carecendo de humanidade e de um
simples “se colocar no lugar do outro”. Tendo crescido com o sofrimento e com
alguns “afagos”, o individuo surdo vai aprimorando seu ser para missées ainda mais

reveladoras da caréncia humana em um futuro que se aproxima velozmente.
Imaginando o som...

Eu gostava de imaginar os sons (logicamente, eu ainda gosto). “Qual € o som
das 4guas caindo de uma cachoeira?”, “Como toca o telefone?”, “O avido deve fazer
um barulho danado!”, “Qual seria o som das asas batendo de um beija-flor?”, “Qual
0 som que sai do piano quando eu toco uma musica?”, “O que as pessoas ouvem?”.
Com essa minha obsessao por imaginar e pensar o som, haja vista o estudo da
teoria musical e das partituras para piano (uma criagado de minha avod), interessei-me

pelas vibracdes... intensamente... principalmente as decorrentes da musica.

Quanto a questao da vibracao, fortalecendo o ponto de vista do Pesquisador,

Silva (2010, p. 129) nos esclarece que

“Os surdos tém uma forte potencialidade para sentirem as vibragdes do
ambiente e, por isso, € comum que adolescentes e jovens surdos
freqlentem as baladas e dancem por muito tempo. Eles conseguem
acompanhar os ritmos musicais somente pelo que seu corpo sente. A
vibracao é tdo poderosa no corpo como o som € no ouvido”.



Ribeiro (2013, p. 78) parece concordar com o0 autor mencionado

anteriormente quando acrescenta que

“O Surdo, diante de uma musica que esteja sendo cantada por alguém, nédo
ouvira sua voz, mas sentirdA o ritmo, que compreendera através das
vibracbes detectadas pelo seu corpo. Observa-se que eles apreciam a
musica em sons mais fortes, por conseguirem, dessa forma, sentir as
vibracBes que dela emanam. Os sons graves das musicas possibilitam que
0s Surdos possam sentir a vibracdo através da pele, conseguindo, assim,
sentir a musica e dancar conforme o ritmo. O ritmo da misica é feito pelo
movimento do corpo e das maos. As emoc¢des que a mlsica traz, com a
expressao corporal e facial, podem ser utilizadas de uma forma teatral, pois
isso prende mais a atencdo, de acordo com a opinido de alguns Surdos.
Pode-se, também, interpretar personagens com 0 COrpo, para expressar e
transmitir o sentido da musica”.

Ainda enveredando pelo mundo da mdusica, tendo o surdo como um
apreciador, Araujo (2015, p. 80) afirma que
“... A barreira que existe entre a musica e o surdo é a desinformacgao, a nao
aceitacéo de que surdo ouve musica de forma diferente do ouvinte. Sim, é
possivel ao surdo dancar e ouvir misica. O som ndo esté longe do cotidiano
do surdo, os surdos nao sao individuos que vivem sem nenhum som”.
Finalizando a questao acerca desse “casamento” bem-sucedido entre o surdo
e a musica, ha o posicionamento da atriz francesa, com surdez congénita,

Emmanuelle Laborit (1994, p. 19) que nos revela e ensina que

“O siléncio tem, pois, um sentido exclusivamente meu, o de ser a auséncia
de comunicacdo. Em outras palavras: nunca vivi no siléncio completo. Tinha
meus barulhos pessoais, inexplicaveis para quem escuta. Tenho
imaginacdo e ela tem seus barulhos em imagens. Imagino sons em cores.
Meu siléncio tem, pra mim, cores, nunca é preto e branco. Os barulhos dos
gue escutam sdo também imagens para mim, sensacdes. A onda que rola
sobre a praia, calma e doce, € uma sensacdo de serenidade, de
tranquilidade. Aquela que se erica e se precipita com as costas lancadas
para o alto, € a célera. O vento sdo os meus cabelos que flutuam no ar, o
frescor ou a dogura sobre a minha pele”.

Com o advento das vibragcdes, habituei-me a propagar que eu “ouvia” em
“‘preto e branco”, enquanto que as pessoas ao meu redor, ouvintes, ouviam

“colorido”.

O IBGE e as Pos-Graduacdes ao longo do percurso

Em 1987, realizou-se um Convénio entre o Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos — INES, e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Muitos

surdos, estudantes do INES, com experiéncia em datilografia ou digitacdo, foram



encaminhados ao IBGE para trabalhar como Digitadores Censitarios e eu fui um
deles. E la se vao quase trinta anos, com direito a Concurso Publico — com
aprovacao — para o Nivel Superior da Instituicdo no meio da caminhada.

Nesses quase trinta anos pude avaliar, a luz do que estou estudando acerca
do Bilinguismo, que houve a “fundamentagao pratica” de meu entendimento do que
realmente seja o “Bilinguismo de fato”. O unico “porém” é que a “L2” ndo estava
sendo aprendida — ou aprimorada — somente em ambiente escolar; o reforco e o
estimulo vieram, também, por intermédio do ambiente profissional. A “ordem dos
fatores altera o produto?”. A auséncia de professores especializados/qualificados no
IBGE inviabilizou o processo de apreensao da “L2"? N&o... acredito que nao; as
matrizes linguisticas sempre estiveram dissociadas, muito embora eu nao
concebesse e ainda ndo conceba, particularmente, essa dissociacdo como condi¢cao
essencial para a fluéncia do individuo surdo em ambas as linguas. A “confusao
linguistica”, no processo inicial de aprendizagem de “L1” e “L2”, é saudavel. Eu
passei por essa “confusdo” e ouso ‘recomenda-la’ a todos os surdos que,

precocemente, iniciam o processo de aprendizado moldado no Bilinguismo.

Pelo esforco em aprimorar minha L2, sentia crescerem a admiracdo e o
respeito de meus colegas “IBGEanos” por mim. De todo modo, sempre lembrava das
recomendacdes de minha mée. Ela conseguia enfatizar, e convencer-me, que a
humildade e o “egbmetro zero”, além do conhecimento, eram qualidades singulares

de um profissional sério e vitorioso.

Durante esses quase trinta anos, tive a oportunidade de estudar bastante. Fiz
Pos-Graduacdes que, sobretudo, ampliaram significativamente o meu interesse pela
Ciéncia e pela Consciéncia. Foram trés Pés-Graduagdes no nivel “lato sensu”
Docéncia Superior e Administracdo de Recursos Humanos — ambas no Instituto
Superior de Estudos Pedagodgicos, na Sociedade Propagadora das Belas Artes — e

M.B.A. em Administracdo Publica, na Fundacéo Getulio Vargas — FGV.

O trabalho final da “Pés” em Docéncia Superior, “A Educacdo Especial no
Brasil”, muito embora tivesse um titulo generalizante, versava sobre a Educacgao de
Surdos. Eu abordava, apaixonadamente, a minha opinido. Muitas observactes

foram colocadas, “ditas”, espontanea e emocionalmente, sem o carater cientifico



que, sempre, “parametriza” a Academia... aquela que nos mostra a “Ciéncia dos
Homens”. Tal pesquisa, realizada ha duas décadas, eivada de utopia e paixao, de
certa forma motivou a formalizacdo da minha primeira Dissertagcdo de Mestrado.
Grosso modo falando, néo tenho duvidas de que a utopia e a paixao continuaréo, eu
tenho certeza, sendo vislumbradas até o “Ultimo suspiro de vida” deste que escreve.
Penso e acredito que a vida s6 pode ser vivida com paixdo. E esta nunca pode
abandonar um Pesquisador. O brilho nos olhos do Pesquisador € a Unica certeza
gue ele tem de realizar um trabalho, imperfeito, é claro, mas que servira de base
para um outro ainda melhor. Sedimentar o terreno, de repente até para si proprio, é

uma obrigacdo. Um dever.

Hoje, pode-se observar que muita coisa mudou com relacdo a postura da
sociedade no seu olhar direcionado aos individuos surdos. A conscientizacdo €
outra, mas, como todo processo em evolucdo, as imperfeicbes sdo muitas.
Preconceitos e desconhecimento ainda existem... e em larga escala (“binomiozinho”
nefasto para nds; mas € assim que crescemos). As “resisténcias saudaveis”,
“‘espocando” em diversos focos, em “pontos moveis e transitérios que se distribuem
por toda a estrutura social”, precisam “fortalecer-se”, “alimentar-se”. Elas se
alimentam, principalmente, de “preconceitos” e “desconhecimento”. Com relagdo a
este ponto de vista, Machado (1990) observa que a criacdo da resisténcia é
ocasionada pela propria rede de poder. Ele referenda a sua avaliacdo afirmando
que

“A resisténcia é o poder de ndo se submeter ao poder do outro. Ndo € algo
que vem de fora, mas se da dentro da prépria rede de poder, ndo tendo

propriamente um lugar; ha pontos mdveis e transitorios que se distribuem
por toda a estrutura social’.

Posso afirmar, com todas as letras, que a ndo submissao ao poder exercido
pela hegemonia ouvinte continua sendo uma das mais laboriosas lutas da

comunidade surda. A parceria € uma ideia sempre bem-vinda; a submissao néo.

O Mestrado que mudou o rumo de minha vida

Foi com muita alegria que senti a necessidade de fazer um Mestrado. O que,
antes, era impensavel, tornou-se plausivel e, o0 mais importante, aceito... admitido.

Deste modo, iniciou-se o Mestrado em Ciéncias Pedagogicas, no Instituto Superior



de Estudos Pedagdgicos — Sociedade Propagadora das Belas Artes. O enveredar
pelas esferas do “stricto sensu”, pela primeira vez, ensinou-me, principalmente, a
“‘Pedagogia do Bom Docente” que permeia a condugéo de nosso Projeto Académico
(quando estamos dispostos a “elabora-lo”, “p6-lo” em pratica; foi o meu caso). Os
gueridos Professores do Mestrado muito contribuiram para que, hoje, eu me sinta
uma pessoa melhor, mesmo sabendo que ainda n&do sei absolutamente nada. O
Mestrado em questdo acabou redirecionando os meus passos. Ao invés de persistir
no “caminho organizacional”’, optei por uma “caminhada académica”. E mais... foi
nesse Mestrado que conheci dois dos meus anjos académicos. A Professora Angela

Carrancho e o Professor Ricardo Kubrusly. E 1a se vao doze riquissimos anos.

A Dissertacdo que apresentei foi o primeiro passo para a “empreitada” rumo a
vida como Pesquisador, uma vez que sei — ha um bom tempo sabia... — que ha um
caminho... um velho caminho a que me propus seguir e, infelizmente, o deixei
abandonado. Foi, entdo, que percebi... eu precisava encontrar um jeito novo de
caminhar, novamente, por este wvelho caminho bastante conhecido; isto
significava/significa dizer que tinha/tenho ciéncia de que tentar encontrar novas
respostas para velhas perguntas sobre a surdez fez, faz e fara parte de um dos
grandes projetos de minha vida. Creio que nasci para isso.

Na Dissertacdo — a primeira — encarei um tema inédito. Nesta condicgéo,
transitei pelos mundos surdo e ouvinte, perscrutando-os, sendo o pesquisador e, ao
mesmo tempo, sendo o pesquisado. Em sintese, fui o sujeito de minha prépria
investigagdo. Para a empreitada inédita, tive, como Orientadora, a Professora
Angela Carrancho.

Ser um individuo surdo ou um individuo ouvinte? Eis a questéo...

Esta questdo fazia parte do meu dia-a-dia de questionamentos em “tempos
universitarios”. Na soliddo dos meus pensamentos, ora em Lingua de Sinais, ora em
Lingua Portuguesa, eu ndo demoraria a chegar a conclusédo de que, na verdade, ndo
havia uma duvida sequer. O que havia, tdo somente, era a condicao da fluéncia em
L2. Uma vez conquistada a fluéncia, percebi, clara e obviamente, que todos somos
uma soO sociedade, de uma mesma cultura, mas com expressdes diferentes, em

funcdo de as linguas em estudo terem estrutura, graméatica e simbolos proprios. Um



Unico sendo movimenta-me, até hoje, a “praxis surda e ouvinte”. A sociedade dos
individuos ouvintes é a dominante. Portanto, nés, a parcela da comunidade surda e
minoritaria, precisamos adotar a postura bilingue como forma de aproximacéo e,
muito mais, como condicdo essencial para 0 processo de insercdo plena, que
abrange um perfil educacional arrojado e esclarecedor, uma questdo social bem
definida e estimulante e, principalmente, um mercado de trabalho que nos trate,
economicamente, com uma politica salarial — bem como de desenvolvimento na
carreira — semelhante a praticada aos ouvintes. Para tal, a justica em termos de
processos, politicas, praticas e padrées de comportamento que norteiam o mundo
ouvinte precisa também ser estabelecida para o mundo surdo (a igualdade né&o

pressupde justica; mas a justica pressupde igualdade).

Compreendendo o recado da vida

“Explore as vantagens do que, aparentemente, é uma desvantagem”’

“Armandinho... Armandinho... vocé vai sentir muitas saudades desta vida
que agora esta vivendo”

Hoje também estou atuando como palestrante — inclusive — motivacional... e
em bom e audivel Portugués; acho que, no Brasil, sou o0 Unico. Apds pensar sobre
as palestras ja proferidas, creio que estou contribuindo, de alguma forma, para a
“abertura das portas” aos “diferentes”. Sinto, muito fortemente, que preciso retribuir.

A frase “muito sera cobrado a quem muito foi dado” existe em mim. Acredito nela.

No nosso caso, nesta nossa missdo de “carregar’ a surdez... essa “marca
pessoal inconfundivel” num mundo ouvinte, percebo uma maravilhosa oportunidade
em um momento de transformacdo mundial, em um momento de expansao da
dimenséo espiritual® do planeta, justamente em um momento em que o paradigma
cientifico, outrora indicando a matéria como base de todas as coisas, aponta para a
consciéncia e para a espiritualidade — entendendo-as como o respeito ao sagrado, 0
amor comportamental que a tudo transforma, o servico que dignifica a relacdo
humana, a solidariedade que atende ao clamor por grandeza, as responsabilidades

social e ambiental que mantém vivo o planeta e 0 comprometimento para com o ser

! Dr. Kenneth Christian.

2 Médico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, manifestando sua opinido com
relacdo a minha forma de conduzir a vida.

% Enfase no ser humano integral; um ser humano que serve e respeita 0 proximo... que vive
perenemente em “situagéo de alteridade”.



humano estratosfericamente tecnolégico e humanamente enfraquecido e que tenta,

assim mesmo, viver suas inteligéncias — como base para toda a existéncia.

Tenho a convicgédo, por mais paradoxal que seja a minha afirmativa, de que a
surdez acelerou o processo que desencadeou a génese de minha busca pelo
homem inteiro que espero ser um dia. Sentindo-me apto a prosseguir nessa busca,
acredito sinceramente que a surdez foi um presente para mim. De uma forma muito
especial, esse presente deu-me uma visdo do mundo em que vivemos bastante
particularizada — a de que somos todos responsaveis pelo resgate da grandeza
humana quase que perdida pelos “rincées” dos séculos que vivemos brigando,
caindo, levantando, errando, perdendo, sofrendo, agredindo, mas sobretudo, mais

do que qualquer outra coisa, a-p-r-e-n-d-e-n-d-o.

Acredito nas grandes orquestracfes que a vida proporciona para 0 Nosso
crescimento (meu Professor José Carlos de Oliveira, sempre que lembra dessa
minha expressao, me questiona... fazer o qué? Ele torce pelo Flamengo e eu pelo
Fluminense). Acredito que sejamos pessoas que vivem, que aprendem, que amam e
que deixam um legado para a posteridade. E uma condicdo que envolve
perseveranca... determinacao.

Gosto de acreditar na Teoria da Sincronicidade, de Carl Jung, que considero,
grosso modo falando, uma das “ramificagdes” da frase, conhecida por muitos, “nada

€ por acaso”.

O mundo com o qual convivemos parece-me ter uma certa l6gica. Em minhas
divagacOes, costumo perceber que ndo somos disciplinados o bastante para
identificar o porqué das coisas — a nossa sociedade vive, em dias normoticos, uma

postura “anestesiada” para tal fato.

O segundo Mestrado — caminhando por este “mundao” afora...

No ano de 2008 iniciou-se um periodo que se tornou um marco em minha
vida. E tal periodo continua até os dias de hoje. S&o oito anos de muitas e boas
noticias, muitos e bons aprendizados... € com uma recompensa. A de compreender
ainda melhor a cultura ouvinte. Costumo dizer que tal periodo demonstra claramente

que DEUS, agora, esta me dando uma “colher de cha”.



Atendendo a um convite de minha “Eterna” Orientadora, a amada amiga
Professora Angela Carrancho — minha Co-Orientadora no Programa de Doutorado —
participei da selecdo para um Programa de Mestrado. O segundo Programa de
Mestrado em minha vida. Desta vez em Avaliacdo, com Area de Concentragdo em
Avaliacdo de Sistemas, Programas e Instituicdes. E na Fundacdo CESGRANRIO.
Com a aprovacdo no exame de selecdo, iniciei, mais uma vez, um belo periodo
académico em minha vida. Conheci professores e pessoas fascinantes, professores

e pessoas que muito me ajudaram no novo caminho escolhido.

Ao longo do Mestrado, decidi movimentar a minha vida. Especificamente em
2009, cheguei a conclusdo de que deveria manifestar minhas impressdes sobre a
surdez e de uma forma um tanto mais organizada e publica. Escrevi dois artigos
intitulados “Emergindo do Siléncio” e “O Ser Humano Integral”, bem como elaborei
um péster intitulado “Um elo possivel entre dois mundos”. Tais trabalhos vieram a
reboque do lancamento do meu primeiro livro “Ouvindo o Siléncio: Surdez,
Linguagem e Educagao” que, hoje, como ja mencionado, seguira para a sua quarta
edicdo. Meu objetivo era participar do Congresso Internacional “Ser Professor de
Educagao Especial’, em Lisboa, aproveitando para explanar acerca de uma
experiéncia pioneira, da qual participei — e participo — na Universidade Veiga de
Almeida — UVA, uma vez que sou, ha dez anos, Professor de trés das suas POs-
GraduagOes. Psicopedagogia Institucional e Educagdo Especial — PIEE,
Administracdo Escolar e Coordenacédo Pedagdgica — AECP e Gestdo Pedagogica:
Supervisdo e Orientacdo Educacional - GPSOE. Leciono as Disciplinas de Gestéo
de Pessoas, de Audio e Comunicacdo e de Educacdo Inclusiva. Foi com muita
alegria que recebi a noticia de que meus trabalhos — os trés — foram aprovados pela
Comisséo Cientifica da Associacdo Nacional dos Docentes em Educacao Especial —

ANDEE, de Portugal, para a apresentacao durante o Congresso.

Assim, nesse ano de 2009, comecou uma etapa muito importante em minha
vida que se repetiria em 2010 e em 2011. A etapa de incursGes por terras
portuguesas e europeias. Em 2009 ainda, tive a oportunidade de conhecer, além do
Instituto Piaget, em Almada/Lisboa/Portugal, Coimbra (com sua maravilhosa
Universidade e Historia) e Paris (com sua imponente Sorbonne, conhecida em todo

0 mundo).



Em 2010, convidado pelo Instituto Piaget, retornei a capital portuguesa para
apresentar a Conferéncia “O Ser Humano Integral na Sociedade do Conhecimento”.
Na Conferéncia, abordei a era do conhecimento e a emergéncia de novos
paradigmas que evidenciam a urgéncia de um sentimento mais espiritualizado por
parte dos seres humanos que, hoje, vivem num mundo ainda materialista,
consumista, individualista e extremamente carente de questbes que nos remetam,

novamente, a importancia do sagrado em nossas vidas.

Ainda em 2010, em meu périplo académico, conheci as belezas de Madrid e a
sua Universidad Autbnoma de Madrid, bem como de Roma e a sua Sapienza

Universita Di Roma.

A apresentacdo da Conferéncia em Portugal motivou um convite da
Associacéo Brasileira de Treinamento e Desenvolvimento — ABTD. Por ocasidao do
Congresso Brasileiro de Treinamento e Desenvolvimento — CBTD, em Santos,
apresentei, novamente, “O Ser Humano Integral na Sociedade do Conhecimento”.
Fiquei surpreso com a informacdo de que as inscricbes para assistir a minha
apresentacdo foram encerradas duas semanas antes do evento, com a lotag&o

esgotada do auditdrio.

Em 2011, por ocasido do Congresso Internacional “Derrubar Barreiras.
Facilitar Percursos”, também sob a égide da Associagdo Nacional dos Docentes em
Educagéo Especial — ANDEE, na Universidade Portucalense, da Cidade do Porto,
em Portugal, inscrevi os principais resultados alcangados na minha Dissertacdo do
Mestrado em Avaliagdo. A Comissao Cientifica do Congresso aprovou minha
inscricdo e, dessa forma, apresentei, em outubro, “O Cotidiano Escolar do Curso
Bilingue de Pedagogia do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES”. A
dissertacdo em questdo representou um fato inédito. Era a primeira vez que um
surdo avaliava — para finalizacdo de um Mestrado — um Curso Superior da Instituicao

considerada referéncia nacional no assunto “surdez”.

A realizacdo do maior sonho académico

Ao retornar da viagem a Europa, em novembro de 2011, decidi encarar mais

um desafio; queria muito realizar o0 meu maior sonho académico: o doutorado.



Assim, fiz a inscricdo para o exame de selecdo ao Doutorado em Histéria das
Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro — HCTE/UFRJ. No dia 12 de dezembro, a UFRJ divulgou a lista final dos
aprovados. O doutorado comecaria no dia 5 de mar¢co de 2012. Eu fui um dos
aprovados. Sabia que, para a comunidade surda, da qual faco parte, a aprovacao
significava muito e realmente significou; o INES manifestou sua satisfacdo, bem
como o IBGE, salvo algumas excecbOes que, obviamente, fizeram-me crescer
bastante como ser humano que perdoa e é perdoado. Minha familia e meus amigos
— fiéis acompanhantes em toda a minha jornada terrena — estavam radiantes de

alegria com a maravilhosa noticia.

Minha participacdo no Congresso Mundial de Educacéo Inclusiva

Em setembro de 2014, recebi um prospecto da Associacdo Nacional dos
Docentes em Educacgao Especial — ANDEE, de Portugal. Tal prospecto anunciava o
“8th Inclusive and Supportive Education Congress”, o ISEC 2015 Lisbon. Tal
Congresso, que se realiza de cinco em cinco anos, vem a ser o Congresso Mundial

de Educacéao Inclusiva e Solidaria.

O prospecto ressaltava que seria a primeira vez que tal evento se realizaria
fora da esfera do Reino Unido (o ultimo foi realizado em Belfast, em 2010). Assim, a
NASEN — uma InstituicAo Britdnica — se associou a ANDEE (ja citada Instituicao
Portuguesa) para a realizagao do ISEC 2015 Lisbon.

Chamou-me a atencéo a extensa lista de autoridades mundiais da Educacéao
Inclusiva que seriam convidadas a participar. Nomes que eu estava habituado a
estudar, em funcdo de ser Professor de Educacio Inclusiva e de Audio e
Comunicacdo, como ja relatado (as disciplinas citadas focam e aprofundam
guestdes sobre a inclusdo e sobre a surdez e a comunidade surda do Brasil, da
Ameérica Latina e do Mundo). Nomes conceituadissimos no mundo da Educacéo
Inclusiva, como o Prof. David Rodrigues, a Prof® Luzia Lima-Rodrigues, o Prof.
Antonio Sampaio da Noévoa, a Prof* Jane Friswell, o Prof. Mel Ainscow, o Prof.
Nelson Santos, o Prof. Roger Slee, a Proff Eman Gaad, a Prof® Brasileira Maria
Teresa Mantoan, o Prof. Humberto J. Rodriguez Hernandez, a Prof2 Angeles Parrilla,

a Prof? Jacqueline Specht, a Prof? Victoria Graf, a Prof? Elizabeth Walton, o Prof.



Philip Garner e o Prof. Tomomi Sanagi, entre muitos outros. Diante de tantas “feras”,
decidi que participaria do Congresso, bem como apresentaria um trabalho; assim,
decidido, elaborei o tema “Graduacdo de Surdos e Ouvintes em Lingua de Sinais”.
Tal proposicdo demonstraria o ineditismo mundial brasileiro, haja vista que em
nenhum outro pais do mundo tivemos/temos um curso de graduacdo — para surdos
e ouvintes em uma mesma sala de aula — com a lingua de sinais sendo a lingua de
instrucéo e tendo, como disciplina obrigatoria (em todos os periodos), a lingua da
sociedade ouvinte na modalidade escrita. Inclusive, tal tema foi objeto do meu
segundo livro, “Em Siléncio: Avaliagao do Primeiro Curso de Graduagéao para Surdos
e Ouvintes em Lingua de Sinais”, langado em novembro de 2014 (ja em sua
segunda edicdo), escrito em parceria com a minha muito querida Professora e
Orientadora, a Dra. Angela Carrancho que, academicamente, deu-me um “senhor”
empurrao; sou eternamente grato a esta Professora que, obviamente, mudou minha
vida académica... e para melhor... muito melhor. Foi com muita alegria que, em
fevereiro de 2015, recebi a informacgédo da Comissao Cientifica do ISEC 2015 Lisbon
referendando a aprovacdo de meu artigo para apresentacdo na Universidade de
Lisboa. Foi uma bela noticia. Um outro belo “empurrdo” da vida.

Eu iria “beber na fonte” por quatro inesqueciveis dias. Dias 26, 27, 28 e 29 de
julho. E ainda iria apresentar um trabalho que seria bastante aplaudido e elogiado. A
sala lotada da Universidade de Lisboa “depss” favoravelmente a escolha que fiz do
assunto e meu coragdo “transbordava” de alegria e de carinho por todos os
participantes. Foi algo “magico” e abengoado (n&o sei, sendo sincero e confessando,
onde encontrei tanta eloquéncia... e falando em bom e audivel Portugués; acho que
meus anjos ajudaram). Almocei e jantei com Professores Alemées, Americanos,
Austriacos, Brasileiros, Chineses, Espanhdis, Franceses, Indianos, Ingleses,
Portugueses. Vivi intensamente a Educacéao Inclusiva. Falava Portugués, usava meu
Inglés “macarrénico”, abusava da American Sign Language (que conheco um
pouquinho... pouquinho mesmo) e da Lingua Gestual Portuguesa (surpreendia-me
com sua diferenca com relacdo a LIBRAS), aprendia — com um pouquinho mais de
esforco — a Lingua Francesa de Sinais e exercitava a mimica que, é claro, sempre
faz rir e suaviza o ambiente. A LIBRAS, felizmente, também foi utilizada com dois
surdos brasileiros que também se apresentaram. Um do INES e outro da UFRJ (a

presenca deles deixou-me a-b-s-u-r-d-a-m-e-n-t-e feliz).



Minha alegria se completou quando, ao final do evento, a Coordenadora da
Comissdo Organizadora, Vice-Coordenadora da Comissdo Cientifica, Prof? Luzia
Lima-Rodrigues, uma das locomotivas da Educacado Inclusiva Mundial, escreveu:

“Brasil, absolutamente representado por Armando Nembri”.
Ser surdo num mundo ouvinte

Iniciando a conceituacdo do referencial a pessoa surda, Aradjo (2015, p. 17)

afirma que

“... Surdo é o sujeito que apreende o mundo por meio de experiéncias
visuais e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se da lingua brasileira
de sinais e da lingua portuguesa, de modo a propiciar seu pleno
desenvolvimento e garantir o transito em diferentes contextos sociais e
culturais. A identificagdo dos surdos situa-se culturalmente dentro das
experiéncias visuais. Entende-se cultura surda como a identidade cultural
de um grupo de surdos que se define enquanto grupo diferente de outros
grupos. Essa cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que
sdo especificas, ela é visual, ela traduz-se de forma visual. As formas de
organizar 0 pensamento e a linguagem transcendem as forcas ouvintes
(BRASIL, 2004, p. 10)".

Ser surdo num mundo ouvinte é ter a certeza de que muito ha para ser feito
com relacdo a sua condicdo, sabendo que as oportunidades e possibilidades
existem, em funcdo de ter uma colossal e extraordinaria estrada para ser construida

e depois aperfeicoada.

7

Ser surdo num mundo ouvinte €& procurar caminhos de insercdo e de
aceitagado, compreendendo que todos somos partes desiguais, mas “infinitesimais”
de um todo maior que nos rege a existéncia e que nos “olha” de algum lugar perto

ou longe.

Ser surdo num mundo ouvinte € sentir o isolamento que vivencia e, positiva e
efetivamente, vislumbrar a beleza e a riqueza da verdadeira inclusdo que nao
demorara a chegar para “afagar” nossas esperangas. Ser surdo num mundo ouvinte
€ compreender 0s ouvintes e ndo acha-los culpados por uma sensacdo de
abandono que, vez por outra, nos atinge “em cheio”; os ouvintes, em sua maioria,
apenas desconhecem a nossa cultura e a nossa lingua natal que é motivo de

orgulho para nés.



Algo profundo e incbmodo deve ser dito neste momento. N6s, os surdos, se
um dia chegarmos a admitir o quinhdo da culpa ouvinte, precisaremos admitir o
nosso também, pois sempre esperamos que eles, 0s ouvintes, tomassem a iniciativa
da incluséo (posicdo hegemaonica, muitas vezes em nossa Historia, ndo pressupo0s
iniciativa); sera que os incluimos em nosso mundo? Precisamos encontrar formas
mais adequadas de esclarecimento e de convencimento. NOs, surdos, valemos a
pena. Para isso, é condi¢cdo essencial encontrar mecanismos mais eloquentes para
a expressdo de nossas ideias; sem duvida, a medida mais acertada. E estamos
caminhando para isso. O quadro que temos, hoje, € confortador e anuncia novos
horizontes. A Historia esta mudando e o individuo surdo também. O futuro dos

surdos €, sem duvida, sorridente e se aproxima velozmente.

Por fim, ser surdo num mundo ouvinte é ter, sobretudo, o sonho de ser

ouvinte um dia, da forma possivel, mas respeitando a sua surdez.

CAPITULO |
1 INTRODUCAO
1.1 O PROBLEMA

O ser humano € um animal pensante e geralmente gregario. Tem alguns
aspectos que, notadamente, o diferenciam completamente dos demais “habitantes”
deste planeta; tem identidade, tem sede de missdo para deixar legados e tem
sonhos a realizar enquanto respirar. Como 0 meio em que vive normalmente o
condiciona, parece justo depreender que tais identidades, sede e sonhos fazem
parte de uma busca interminavel, no tempo e no espaco, pelo senso de

pertencimento.



Para melhor apresentar esse ser humano que tem “uma busca interminavel”,

Luz (2014, p. 45) langa-nos uma reflexado

“Quem somos nds? Nobs, seres humanos, somos, no minimo, complexos e
paradoxais. Diversas areas do saber — da filosofia, passando pela
psicologia, entre outras, até as artes — tém buscado nomear e compreender
a experiéncia humana. Um possivel modo de nos descrever seria dizer que
somos a partir de trés dimensdes relacionadas dialeticamente: a ética, a
subjetiva e a situacional. [...]. Inseparaveis no cotidiano, elas sdo aspectos
de um fendbmeno Unico: a condigdo humana”.

O sucesso dessa busca serd determinante para uma condicdo humana
inclusiva ou ndo. Hoje, vislumbrando o mundo em que vivemos, percebe-se que 0
ser humano é, naturalmente, excludente. De tal forma que consegue
compartimentar sua existéncia em religibes, partidos politicos, times de futebol,
escolas de samba, preferéncias e estilos musicais, quantidade de papel-moeda no
Banco, bairro onde mora, condicdes de vida e de alimentacdo etc. Pode-se, dai,
concluir que o ser humano é o que estabelece, de relagdo, com o outro que interage
ou ndo com ele e 0 que tem, de percebido, pelo outro que interage ou ndo com ele.
Indo mais longe, o ser humano é o que depde sua posi¢cdo social. Quanto a esta
questao, Glat (1989, 2004) afirma que

“Pode-se dizer, portanto, que a visdo que um homem tem de si — sua auto-
percepcdo — é constituida na relacdo que ele estabelece com os demais e
pela forma como é percebido pelos outros. Em outras palavras, sua
identidade pessoal é referendada por sua identidade social’.

Ainda sobre a condicdo humana, que sera objeto da educacdo do futuro,
Morin (2003, p. 47) afirma que

“A educacao do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na
condicdo humana. Estamos na era planetaria; uma aventura comum conduz
0s seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-
se em sua humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer a
diversidade cultural inerente a tudo que é humano”.

O mencionado autor ainda esclarece que

“Interrogar nossa condicdo humana implica questionar primeiro nossa
posi¢cdo no mundo. O fluxo de conhecimentos, no final do século XX, traz
nova luz sobre a situacdo do ser humano no universo. Os progressos
concomitantes da cosmologia, das ciéncias da Terra, da ecologia, da
biologia, da pré-histéria, nos anos 60-70, modificaram as idéias sobre o
Universo, a Terra, a Vida e sobre o proprio Homem. Mas estas contribuicGes
permanecem desunidas. O humano continua esquartejado, partido como
pedacos de um quebra-cabeca ao qual falta uma peca. Aqui se apresenta
um problema epistemoldgico: é impossivel conceber a unidade complexa do
ser humano pelo pensamento disjuntivo, que concebe nossa humanidade
de maneira insular, fora do cosmos que a rodeia, da matéria fisica e do



espirito do qual somos constituidos, bem como pelo pensamento redutor,
que restringe a unidade humana a um substrato puramente bio-anatémico.
As ciéncias humanas séo elas proprias fragmentadas e compartimentadas.
Assim, a complexidade humana torna-se invisivel e 0 homem desvanece
“‘como um rastro na areia”. Além disso, 0 novo saber, por ndo ter sido
religado, ndo € assimilado nem integrado. Paradoxalmente, assiste-se ao
agravamento da ignorancia do todo, enquanto avanca o conhecimento das
partes”.

Nas ultimas décadas do Século XX e inicio deste Século, detectou-se a
ampliacdo de estudos que privilegiam a autopercepcdo de sujeitos, mais
especificamente aqueles com necessidades educativas e laborais especiais que,
sabe-se, sdo chamados, hoje, de Pessoas com Deficiéncia — PcD?* ou seja, pessoas
gue, entre outras, carregam estigmas, rotulos e marcas pessoais que, para elas — e
para as que as rodeiam — sao inconfundiveis; sdo estigmas, rotulos e marcas
pessoais que, cotidianamente, as lembram que, fisicamente, na auséncia ou
deficiéncia de um ou mais sentidos, ndo sao consideradas “normais”. Esses estudos
priorizam as versdes que tais pessoas possam disseminar para a sociedade; a
maioria, hoje, é proveniente de experts e profissionais que, embora conhegcam o
tema (ampliadamente em muitas das situagdes), ndo vivem o “sentir na pele” do
que, teoricamente, costumam estudar e veicular. Experts e profissionais tém seus
meéritos e seus estudos podem e devem fortalecer concepc¢des hoje ja disponiveis,
mas ainda em escala incipiente, dos que, “vivendo na pele” o estigma e o rotulo,
atestam seus testemunhos para experimentos e condi¢des que possibilitem a
melhoria das suas condi¢des de vida.

Com base no descrito no paragrafo anterior, esta pesquisa tem, como
proposta, conhecer a versdo de doutorandos e doutores surdos brasileiros (0
pesquisador entende que, dos surdos, estes sdo os mais familiarizados com a lingua
portuguesa em sua modalidade escrita, em razdo dos anos a mais de estudo) e néo
a versdo dos experts e profissionais da surdez, em sua ampla maioria ouvinte,
acerca dos problemas e obstaculos advindos da longa convivéncia com o siléncio
gue nunca se acaba. Corroborando a proposta aqui formalizada, Glat (1989) enfatiza
a necessidade de se “priorizar a versdo dos individuos pertencentes ao grupo

estigmatizado, em vez dos profissionais que os rotulam”.

* A Portaria n° 2.344, de 3 de novembro de 2010, promoveu a atualizacdo da nomenclatura exposta
no Regimento Interno do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE).
Deste modo, no Art. 2°, no inciso |, consta os seguintes dizeres: “onde se |é ‘Pessoas Portadoras de

Deficiéncia’, leia-se ‘Pessoas com Deficiéncia™.



Tal proposta tem, por base, privilegiar a ado¢ao de objetivos que viabilizem a
busca de um “saber ouvir’ e de um “saber olhar” — por parte da sociedade, dos
experts e dos profissionais — acerca dos sujeitos com necessidades educativas e
laborais especiais, as Pessoas com Deficiéncia — PcD. Nesta condi¢édo, a proposta
ousara viabilizar a defesa dos individuos estigmatizados acerca da sociedade que 0s
rodeia, ousara permitir que se mostrem capazes de tecer as necessarias
consideracbes e alternativas de solugcdo ou de minimizacdo dos seus inumeros
problemas muitas vezes desconhecidos pela sociedade de modo geral; problemas
estes que dificultam a obtencdo do senso de pertencimento. Além disso, a proposta
tem, inclusive, como questdo essencial, o fato de ouvir e olhar o que esses sujeitos
tém a dizer sobre si mesmos, sobre seus relacionamentos e sua vida cotidiana. Os
sujeitos investigados serdo, como jA mencionado, os doutorandos e doutores surdos

brasileiros. A linha a seguir dar-se-4 como na afirmacéo de Glat (1989)

“pretende-se, assim, a partir de suas narrativas, averiguar de que forma a
condicdo de estigmatizado afeta suas experiéncias, visdo do mundo e
identidade pessoal, bem como conhecer as estratégias de sobrevivéncia
social desenvolvidas, por alguns, para superacdo ou minimizacdo do
estigma”.

Parte da proposta utiliza o método de histéria de vida. Tal utilizacdo pretende
apresentar a oportunidade histérica da luta de alguns poucos doutorandos e
doutores surdos, estes ainda mais engajados por questdes de anos de estudo, no
sentido de que, lutando por aceitacéo pela diferenca que tém, possam transitar pela
sociedade ouvinte sem o0s percalcos vivenciados pelos individuos surdos que se
posicionam a margem da vida educacional brasileira e, desta forma, ajudar a
minimizar a enorme diferenca educacional existente entre surdos e ouvintes. Seus
nameros e condi¢cdes, a serem apresentados nesta pesquisa, serdo estudados e
relatados a luz da comparacdo com os numeros e condicbes dos individuos
ouvintes, bem como, inicialmente, a luz do reconhecimento e da regulamentacéo da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS que, a bem da verdade, mudaram a
perspectiva do surdo com relacdo a sua vida no mundo ouvinte. Parece que para

melhor.

O reconhecimento e a regulamentacédo da Lingua de Sinais — em 2002 e em
2005, respectivamente — motivaram, inclusive, o lancamento, por parte do Instituto

Nacional de Educacao de Surdos — INES, do primeiro Curso de Graduacgdo para



Surdos e Ouvintes em Lingua de Sinais. Parece, enfim, que um antigo sonho da
sociedade surda esta surgindo no horizonte e, com ele realizado, o que parece uma
“luz no final do tunel” pode, de fato, mudar as perspectivas dos individuos surdos em
um cenario que, sabe-se historicamente — e que nesta pesquisa sera mostrado,
nunca houve privilégio, o educacional. Para o empreendimento, sentiu-se a
necessidade de partir de um ponto, no qual houvesse a possibilidade de se
conhecer a rotina educacional desse primeiro curso bilingue, cuja lingua de

instrucdo do curso é a L1 do individuo surdo.

A necessidade de imersdo no Curso mencionado se deu por conta de sua
abordagem, cujo carater inédito no Brasil e na América Latina, considerou, como
lingua de instrucédo, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a lingua da comunidade
surda, bem como considerou, como Disciplina Obrigatoria de sua grade curricular, a

Lingua Portuguesa, a lingua da sociedade ouvinte brasileira.

Foram trés grandes etapas; a primeira obedecendo a um critério de
observacdo um tanto mais aprofundada, dando inicio a primeira analise de um curso
pioneiro na América Latina para surdos e ouvintes e realizada por um surdo egresso
do INES, a segunda buscando confirmar a continuidade e o desenvolvimento do
curso e, por fim, a terceira tentando expor o “andar da carruagem” do curso em
periodo que evidencia a maior recessdo da histéria brasileira. Nesta condigéo,
constatados os aspectos frageis e observadas as oportunidades, notou-se que o
pioneirismo da proposta que tornou realidade um antigo pleito da comunidade surda
reforcou a recomendacdo pela sua continuidade; no Capitulo lll, parte dele
destinado ao Curso Bilingue pioneiro, revelar-se-a os caminhos que tal iniciativa
percorreu, seus avangos e impactos em um Instituto “dividido” politicamente e em
comunidades que ainda ndo se conhecem em pleno Século XXI. A necessidade de
exposicdo do mencionado Curso deve-se ao fato de que, constatada a
impossibilidade — no atual momento brasileiro — de se ampliar a “malha stricto
sensu” para além da Regido Sul, o evento pioneiro oferecido pelo INES possa, em
um futuro breve, ampliar as oportunidades que, atualmente, sdo vislumbradas,

guase que exclusivamente, em universidades do sul do pais.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram elaborados e validados quatro

guestionarios; dois fizeram alusdo ao Curso de Graduacdo Bilingue do INES e,



sendo assim, Professores e estudantes responderam o seu respectivo questionario.
Os outros dois questionarios — um de cunho pessoal e familiar e outro voltado para
os indicadores de comunicacdo académicos — fizeram referéncia a participacdo dos
doutorandos e doutores surdos brasileiros, buscando, inicialmente, permitir que se
mostrem a sociedade, que se apresentem a ela e que, essencialmente, se defendam
de estigmas e de rotulos esbocando, mesmo que minimamente, se for o caso,
possibilidades de alavancagem em suas vidas que, fazendo parte da sociedade
surda, carecem de um senso de pertencimento ainda mais amplo, o de pertencer —
ensaiando, talvez, a liberdade que nao tardard a chegar — também a sociedade

ouvinte.

A pesquisa relativa aos Doutorandos e Doutores Surdos do Brasil parte do
principio de que surdos e ouvintes ndo se conhecem e tém caminhos educacionais
bastante diferentes. Para buscar as necessarias respostas — para que o arcabouco
tedrico ganhasse a forma desejada para possibilitar a amplitude da pesquisa, a
defesa de uma tese, de forma inédita, haja vista que sera realizada por um surdo de
nascenca em Lingua Portuguesa e ndo em Lingua de Sinais, e para apresentar o
mundo dos doutorandos e doutores surdos brasileiros — evidenciou-se pela
necessidade de coletar o maior nimero possivel de doutorados nas maiores e mais
importantes Universidades Federais Brasileiras por Regido do Pais e, por
conseguinte, pela urgéncia e pela necessidade de se conhecer o quantitativo de
doutorandos surdos (o estudo revela, também, o nimero de doutores surdos no
Brasil e tenta demonstrar o porqué de o Sul do Pais ser o maior centro formador de
doutores surdos) que tais Universidades abrigam, haja vista que esta pesquisa
encampa o fato de que a educacdo brasileira ndo privilegia, pelos numeros
pesquisados — e que serdo demonstrados ao longo do presente trabalho — a sua

comunidade surda.

Da Regido Norte do Pais, as informac¢fes quanto ao numero de doutorados e
possiveis doutorandos vieram da Universidade Federal do Amazonas e da
Universidade Federal do Para. Da Regido Nordeste, as Universidades escolhidas —
sob o critério da facilidade de buscar os doutorados e possiveis doutorandos no site
— foram as Federais da Bahia e do Ceara. Ainda assim, houve pesquisas na

Universidade Federal de Pernambuco e na Universidade Federal da Paraiba



(pesquisas estas incentivadas por doutorandos da Universidade Federal de Santa
Catarina). Ja na Regido Centro-Oeste, sdo apresentados os doutorados de trés
Universidades Federais, a do Mato Grosso, a do Mato Grosso do Sul e a de Goias.

Exceg¢bes quanto as escolhas — unicamente de Universidades Federais — se
deram na Regido Sudeste, mais especificamente no Rio de Janeiro e em S&o Paulo,
vez que sao cidades com duas Universidades Publicas ndo Federais com um
namero significativo de doutorados, o que gera aumento da probabilidade de
obtencdo de informacdes positivas sobre a possibilidade de encontrar doutorandos
surdos em seus respectivos Programas de Doutoramento. Nesta condicdo, as
Universidades pesquisadas foram a Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ,
a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, a Universidade Federal
Fluminense — UFF, a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ (excecédo) e a Universidade de
Sé&o Paulo — USP (excecéo), considerada a Universidade que mais forma doutores

no mundo®. As duas excecdes, juntas, oferecem cerca de duzentos doutorados.

A Regi&o Sul contribui com as Universidades Federais do Rio Grande do Sul
— UFRGS e de Santa Catarina — UFSC. Ambas as Universidades parecem ter
meétodos préprios e consonantes com a legislagdo em vigor para processos seletivos
alusivos a Programas de Doutoramento, para a aprovacao de doutorandos surdos.
N&o por acaso, séo as duas Universidades que mais formam doutores surdos neste

pais.

Foram pesquisados 691 (seiscentos e noventa e um doutorados). Sendo que
134 (cento e trinta e quatro) da Regido Sul, 51 (cinquenta e um) da Regidao Centro-
Oeste, 88 (oitenta e oito) da Regido Nordeste, 74 (setenta e quatro) da Regido Norte

e 344 (trezentos e quarenta e quatro) da Regido Sudeste.

Faz-se necessario ratificar que foram pesquisadas as principais

Universidades Federais do pais, privilegiando-se todas as suas cinco regides.

® 0 Jornal “O Globo”, de 23/02/2012, atualizado as 13h54min., em seu encarte “Sociedade”, ligado ao
tema “Educacao”, afirmou que “a USP é a Universidade que mais forma doutores no mundo”. No
mencionado encarte acrescentou que o “Ranking” foi elaborado pelo Centro de Pesquisas da
Universidade de Jiao Tong, em Xangai.



1.2 OBJETIVO, JUSTIFICATIVA E QUESTOES DE ESTUDO

O objetivo do presente estudo foi verificar, a partir da experiéncia da insercao
da corrente bilingue em cursos de graduagcdo no pais e do Decreto n° 5.626/2005,
gue regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que estabelece, em seu artigo 3° que a
LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de Instituicdes de Ensino, Publicas e Privadas, do
Sistema Federal de Ensino e dos Sistemas de Ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, além de constituir-se em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de Educacédo Superior e na Educacéo Profissional, como a legislacéo
tem contribuido para viabilizar o crescimento do nivel de escolaridade do Surdo no

Brasil.

Optou-se por elaborar um levantamento do nimero de Doutorandos e de
Doutores Surdos no pais, por se considerar, este, 0 nivel mais alto de escolaridade e

de certificacdo no pais.

A singularidade dessa pesquisa esta diretamente ligada ao papel do Surdo na
sociedade contemporanea brasileira, mas a partir do ponto de vista daquele que

produz conhecimento, tanto em nivel pessoal quanto social.

Esse objetivo foi delineado a partir da experiéncia do autor como pesquisador
no campo da Surdez e do ser Surdo em um pais de ouvintes, principalmente na
esfera educacional. Entretanto, com o objetivo, também, de sair do lugar comum que
tem restringido, geralmente, a pesquisa sobre escolaridade do Surdo aos niveis
fundamental e médio, o foco dessa investigacao foi voltado para a Pés-Graduacéo,
em principio pela originalidade e também por considerar que, seguindo para duas
décadas do reconhecimento da LIBRAS como a Lingua Oficial do Surdo e como
uma das Linguas Oficiais do Brasil, jA haveria um prazo suficiente para que o nivel
de escolaridade dessa clientela tivesse ultrapassado as barreiras da educacao

basica.

A partir do levantamento supracitado, e com o objetivo de tracar um pefrfil
gualitativo da clientela em pauta, foi também realizado um quadro personificado dos

sujeitos encontrados através de contatos diretos e entrevistas, quando possivel.



Para o atingimento desse objetivo, foram utilizadas, além das analises
bibliograficas pertinentes a cultura surda e, propriamente, ao individuo surdo
doutorando ou doutor, além dos questionarios que fazem parte do estudo de caso
gue sera exposto por intermédio da explicitacdo do modus vivendi surdo que chegou
a um dos mais altos graus de escolaridade em um pais pouco dado a educacao, o
meétodo de historia de vida. Nesta condicdo, juntar-se-a, ao longo do estudo, a
dimensao ‘histéria de vida” com a dimensdo “estdria de vida” do sujeito em
investigacdo. Para distinguir uma dimensao da outra, Glat (2004, p. 236), esclarece

e ilumina quando ressalta que

“O primeiro modelo (histéria de vida), muito utilizado pela historiografia nas
formas de autobiografia, entrevista biografica ou estudo de caso, pode
incluir, além do relato do(s) sujeito(s), analise de documentos tais como
dossiés médicos, registros policiais e juridicos, diérios, artigos jornalisticos,
testes psicoldgicos e entrevistas com pessoas que conhecem o(s) sujeitos
ou a situagcdo em estudo, etc. Estéria de vida, por sua vez, [...], considera
como Unica fonte de dados, a estdria ou relato de vida, conforme o sujeito
narra. [...]. O pesquisador ndo se preocupa em confirmar a “veracidade” dos
fatos, pois para ele o importante é o ponto de vista do sujeito. A beleza, por
assim dizer, deste enfoque € que “tira o pesquisador de seu pedestal de
dono do saber” (GLAT, 1989, p. 30), ja que seu objetivo & aferir os

significados que cada sujeito ou grupo atribui aos eventos de sua vida”.
Assim como descrito em Glat (2004), o cerne desta pesquisa foi dar voz ao
Surdo, a partir de cada uma das histérias de vida “ouvidas” por um Surdo. Foi,
portanto, a visdo do Surdo pelo Surdo, ndo de forma individualizada como no seu
primeiro Mestrado, no qual o pesquisador relatou a sua propria historia de vida;
assim, no caminho entre o primeiro Mestrado e o Doutorado, houve o0
aprofundamento do entendimento/conhecimento dessa metodologia, aferindo-lhe um
carater socializado, ou seja, 0 pesquisador partiu de sua propria historia de vida
para “dar ouvidos” e “falas” a algumas outras Histérias, todas oriundas do universo

do SURDO.

A comunidade surda clama por principios e valores desde 1980 quando,
finalmente, apdés 100 anos do Congresso de Mildo, em 1880, a educacao bilingue
reapareceu em cenarios brasileiros, por intermédio do INES. Passados trinta e seis
anos, a comunidade surda, muitas vezes, esta engajada, mas sozinha — ndo ha o
devido apoio do Estado e de suas Instituicdes. Ndo a compreendem e talvez nem

queiram — existem outras prioridades, no que diz respeito aos interesses estatais e



publicos (vive-se, talvez, a maior recessdo de nossa Histéria). A consciéncia surda
compreende o nivel do abandono. Além disso, as perspectivas existentes estao
ancoradas em acdes isoladas, executadas de forma solitaria e solidaria, sem apoio
de projetos e/ou politicas mais abrangentes. Em tempos recessivos, nos quais

vivemos hoje, a situacao relatada fica ainda mais comprometida.

Outrossim, quanto ao clamor que ja tem trinta e seis anos, Fernandes (s/d,
apud MAHER, 2012, p. 35) explicita que “a LIBRAS insiste em habitar a mesma casa

do Portugués, ainda que haja uma ordem de despejo contra ela!”.

O individuo surdo precisa atender a um sem numero de exigéncias (a
sociedade ouvinte, de forma geral, ndo percebe suas imposi¢cdes). Nesse “mar” de
exigéncias, encontra-se solitario, colocado frente ao grande desafio de coexistir com
as atuais e as futuras geracdes ouvintes para conviver em uma sociedade cada dia
mais complexa. Este individuo que, para além do conhecimento tedrico, terd que
enfrentar um cotidiano de vida sempre permeado por conflitos e tensbes que
ultrapassam as barreiras da lingua e as barreiras naturais do discernimento. A lingua
surda tem gramaética, estrutura, simbolos e cddigos completamente diferentes de
seus congéneres da lingua portuguesa. E alguns ouvintes ainda pensam que a
LIBRAS é a Lingua Portuguesa por meio de gestos. O que se vislumbra, ainda hoje,
€ um cenario onde os surdos, bem como outros excluidos, estdo mais excluidos do
gue nunca. Sem apoio, evidentemente, décadas ainda virdo para que surdos e
ouvintes exercitem suas inteligéncias com justica e equidade. Surdos e ouvintes
verdadeiramente em igualdade de condi¢des. Hoje, a igualdade de condi¢cbes entre
surdos e ouvintes nao existe, inclusive nos principais processos seletivos do pais,

académica e corporativamente falando.

No posicionamento de Teixeira (2000), a alusdo ao exercicio da inteligéncia,
nos conduz a reflexdo sobre a questdo da tomada de consciéncia e

autoengajamento pessoal e intransferivel; deste modo, o autor enfatiza que

“Dos primeiros anos aos Ultimos é o homem assim, o animal que se educa,
adaptando-se e readaptando-se sem cessar, alargando, dia a dia, a sua
compreensdo, tornando-se, enfim, um instrumento permanente de
progresso e mudanc¢a da prépria natureza. (...) O exercicio da inteligéncia,
gue compete ao homem no quadro da harmonia natural, é, de tal maneira,
eminentemente individual e pessoal, tdo pessoal e individual quanto a
digestdo dos alimentos que ingere ou a circulagdo do sangue que o nutre.



Ninguém pode pensar por ele, ou por ele experimentar, ou educar-se por
ele. Tais processos sdo personalissimos e tudo quanto se pode fazer é
sugerir, facilitar, dirigir e corrigir”.

Comunidades surdas e ouvintes ndo se conhecem; o desconhecimento
impede uma maior conscientizacao das diferencas, bem como impede a melhoria da
comunicacdo entre as partes envolvidas. Pressupbe-se que crescer nessa
conjuntura, sendo surdo, é desestimulante. A sensacdo de abandono, como se fosse
isolamento, é grande e, muitas vezes, frustrante e humilhante. Esta pesquisa,

fundamentalmente, pretende enfatizar essa questéo, haja vista que, historicamente

“Por quase toda a ldade Média acreditou-se que o sujeito surdo ndo fosse
um ser educével, ou seja, o surdo foi visto durante muito tempo como um
individuo incapaz, [...]. Foi somente no inicio do século XVI que se passou a
acreditar que o surdo pudesse aprender sem nenhuma interferéncia
milagrosa ou sobrenatural. Entdo, comecam a surgir relatos de diversos
procedimentos utilizados para se trabalhar com essas pessoas. Esses
procedimentos visavam desenvolver seu pensamento de maneira a fazé-los
se comunicarem com o mundo ouvinte, ou seja, ensinar-lhes a falar e a
compreender a fala, pois a comunicag&o oral era considerada o Unico meio
de enquadrd-los na sociedade. [...]. A partir dai se pode perceber
evidentemente a presenca da metodologia oralista na educacdo do sujeito
surdo. Esse método contava com um acordo sobre a conveniéncia de o
surdo aprender a falar a lingua dos ouvintes da sociedade em que estavam
inseridos. Para os que defendiam esse método, era necessario que 0s
surdos conseguissem superar sua deficiéncia, ou seja, que aprendessem a
falar e que ndo se comportassem como surdos. Impuseram-lhes a
oralizacdo para que 0s surdos passassem a ser aceitos socialmente; no
entanto o que se observou foi exatamente o contrario. Uma imensa maioria
de surdos ficou a parte de qualquer perspectiva educacional; além dessa
excluséo evidente, eram-lhe tolhidas quaisquer oportunidades de integracéo
e desenvolvimento social” (GOMES, MAIA-VASCONCELOS & TAVARES,
2011, p. 8).

Corroborando o paragrafo anterior, Nascimento (2013, p. 31) demonstra que,
no periodo compreendido entre 1987 e 2008, no Banco de Dados da CAPES, de
03/09/2009, havia um gquantitativo de 105 (cento e cinco) teses sobre “Surdez”, 62
(sessenta e duas) teses sobre “Educacdo de Surdos”, 10 (dez) teses sobre
‘Formacao de Professores e Educacdo de Surdos” e nenhuma tese sobre a
“‘Inclusédo Escolar do Surdo”. Segundo Spenassato e Giareta (apud NASCIMENTO,
2013, p. 31), a lentiddo do processo inclusivo precisa do envolvimento dos
educadores. As autoras afirmam que “ha muito que se fazer para que realmente
essa inclusdo aconteca, pois € um processo lento e precisa ser visto como um

processo social que envolve todos que se preocupam em educar”.



No que concerne ao quantitativo de teses e dissertagbes, Ribeiro (2013, p.

61) ilumina a questado quando afirma que

“Focalizar o discurso académico-cientifico produzido por surdos em torno de
tematicas que envolvem o povo surdo implica, para o pesquisador, algumas
perguntas iniciais; em que materialidades lingliisticas poder-se-ia apreendé-
lo? Que género de discurso seria relevante para a pesquisa?

Para responder a essas questbes, foi preciso realizar um levantamento
prévio das producBes académicas de surdos como um todo: ensaios,
artigos, monografias, dissertacfes e teses. Esse primeiro olhar revelou
alguns fatos: a) os ensaios e as monografias pareceram-me de dificil
acesso por ndo serem abundantes e por ndo estarem, em sua totalidade,
disponiveis on line; b) os artigos fazem parte de um amplo e diversificado
acervo ndo unificado, distribuido em revistas e anais diversos, alguns
disponiveis on line, outros ndo; c¢) as dissertacbes, embora estejam
disponiveis on line, sdo numerosas e muito diversificadas, tanto na estrutura
guanto no conteudo; d) as teses de doutorado, também disponiveis on line,
pareceram-me mais regulares do ponto de vista tematico, além de serem
menos humerosas.

Partindo dessa primeira impresséao, rapidamente exclui os géneros ensaios,
artigos e monografias, devido a dificuldade de acesso as fontes e pelo fato
de se tratar de uma escrita mais enxuta e possivelmente menos
institucionalizada, se comparada com a produgéo de dissertacbes e teses.
Restou-me, assim, escolher entre essas Ultimas. Para tanto, realizei um
levantamento das dissertacbes e das teses produzidas por surdos e
defendidas em universidades publicas brasileiras de 1998 a 2010. Foram
localizadas sete teses de doutorado e doze dissertacdes de mestrado, todas
defendidas na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)".

Em vinte e um anos, chegou-se a 180 (cento e oitenta) teses sobre questdes
gue envolvem a comunidade surda, sendo que, até 2015, apenas 13 (treze) teses
tinham sido defendidas por individuos surdos. Isto significa dizer que a hegemonia
ouvinte é indiscutivel. Até quando os surdos viverdo sob a égide de uma
subserviéncia que parece ser eterna? Até quando os surdos viverdo sob a égide de
uma invisibilidade atroz, sendo estudantes ou cidad&os? A invisibilidade surda é
evidente. Sera que se pode referendar o quinhdo da culpa, por essa evidente
invisibilidade, somente a comunidade surda? A questao é referendada por Kelman &

Buzar (2012, p. 4) quando afirmam que

“‘Desta forma, & preciso que se rompa com a invisibilidade destes
estudantes, a inacessibilidade linguistica, consequentemente, as
informacgdes, que se constituem engquanto obstaculos a aprendizagem e a
participacao destes estudantes na escola, desmistificando sua comunicacéo
e seu modo de aprender. Se quisermos falar de educac&o inclusiva,
precisamos passar da teoria para a pratica, construindo um ambiente
acolhedor, respeitador e plural”.



Até quando continuaremos a obter dificuldades, com relacdo a aquisicao de

Y

nameros e quantitativos relativos a educacdo de surdos neste pais? Até quando

seremos “forasteiros na prépria comunidade humana?” (LUZ, ANGELUCCI, NEVES,
2012, p. 44).

Na questdo da ndo aceitacdo do fato de que sédo presumivelmente

“forasteiros”, os autores ainda afirmam, forte e enfaticamente, que

“Se as pessoas surdas nao estdo fora da humanidade ou dos processos
sociais em que se configura e se reproduz nossa vida, estdo fora de qué?
Do reconhecimento da legitimidade de sua forma de existéncia, do campo
dos direitos, especialmente, aquele concernente a dignidade humana. A
pessoa surda, tal como todo o segmento de pessoas significativamente
diferentes, é comumente vista como aquela que nao deveria ser, que nao
guarda as caracteristicas necessarias para que se reconheca a legitimidade
e a dignidade de sua existéncia. Sua presenca aponta um projeto de
humanidade que supostamente falhou. Diante disto, mesmo sem
reconhecer, corriqueiramente pensamos: melhor seria se ndo tivesse
vingado”.

Para este autor, faz-se imperativo ousar. O individuo surdo deve ousar,

atrever-se a buscar um jeito inteiramente novo de caminhar por um velho e

conhecido mundo; este jeito novo de caminhar pode ser a saida, ja encontrada por

alguns surdos, que abrira as portas para que todos, como diria Carrancho da Silva

(2012, p. 5), “sintam-se convidados a entrar e acolhidos em permanecer’.

A partir do exposto, 0 presente estudo teve como norte as seguintes

guestoes:

P wDp PR

Quantos sao os Doutores/Doutorandos e onde estao?

Qual o perfil do doutorando/doutor surdo?

O que fez a diferenca na vida deles?

Até que ponto as politicas publicas no campo da Educacdo de Surdos

contribuiram ou tém contribuido para o aumento do nivel de escolaridade

do surdo?



CAPITULO I
2 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta a metodologia e 0s seus procedimentos na

construcéo do presente estudo.
2.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

O estudo em questao, em suas especificidades, foi desenvolvido ao longo do
periodo de 4 (quatro) anos dedicados ao Doutorado e teve a imersdao no campo
durante o ano letivo de 2015 e do primeiro semestre de 2016. O estudo foi
desenvolvido em duas etapas. A primeira etapa foi relativa ao levantamento do
guantitativo de Doutorandos e Doutores Surdos existentes no pais. A segunda, de
cunho qualitativo, se caracterizou por possibilitar a descricdo de um contexto de vida
real de cada um dos participantes do estudo, bem como por utilizar as mdultiplas
fontes de evidéncias captadas durante as observacdes e permitir a liberdade dos
investigados para expor 0s seus pontos de vista, com relagdo aos rotulos e estigmas

aos quais indiretamente — ou diretamente — estao vinculados.
2.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES DO ESTUDO

Para constituir o universo do presente estudo, da pesquisa, o contingente a
observar, a entrevistar, foram selecionados o INES e as Universidades, nas quais
foram encontrados os doutorandos e os doutores surdos. Como ja mencionado, 0
INES responde pela perspectiva de futuro na educacdo de surdos, e as
Universidades pelas a¢des de formagdo de surdos, na esfera do “stricto sensu”, ja
deflagradas, notadamente nas da Regidao Sul. Convém ressaltar que a pesquisa foi
realizada em cenarios de recessdo nunca vistos — em tal magnitude — na histéria

recente do Brasil.

No INES foram trés etapas, sendo que a primeira delas se deu antes da
iniciacdo do autor da pesquisa em seu périplo pelos caminhos do programa de
doutorado, ao qual esta vinculado. As duas outras etapas se deram no sentido de
corroborar ou ndo o progresso que se espera de uma Instituicdo Imperial — onde se
estabelece uma Escola Superior Bilingue — que apostou no ineditismo de suas

acdes, aclOes estas ndo visualizadas na América Latina e tendo apostas



semelhantes, mas longe de serem iguais, em Portugal e no Japao, especificamente

em sua area tecnoldgica.

Nas Universidades, as principais Federais em cada Regido, com duas
excecOes (uma no Rio de Janeiro e outra em S&ao Paulo, em funcdo de terem,
juntas, cerca de 200 doutorados), em um primeiro momento, foram perscrutados os
cursos que ofereciam doutorado e, em seguida, os cursos onde havia formacao
“stricto sensu” com atuacdo para a aprovacido, também, de candidatos surdos. A
procura por candidatos surdos — doutorandos surdos — foi minuciosa, haja vista que
poucos doutorados, com suas linhas de pesquisa, ofereciam condicbes de
aprovacao para os eventuais surdos que se dispunham a disputar uma vaga. Apos 0
mapeamento em cerca de 700 doutorados e outras indicacbes de doutorandos
pesquisados, chegou-se ao numero de 13 doutores e 23 doutorandos surdos. A

maioria deles nas Universidades da Regidao Sul do pais.

A expectativa quanto a recepgédo dos instrumentos “Questionario — Cunho
Pessoal e Familiar’ e “Questionario/Indicadores de Comunicacdo Académicos” era
grande e, em um primeiro momento, foi decepcionante a recepc¢éo por parte dos
investigados. Com um encaminhamento individualizado e personalizado, o autor da
pesquisa — reiterando seu pedido anterior — conseguiu ampliar sobremaneira o
campo de atuagéo, em razdo das respostas obtidas. Tal encaminhamento procurou
evidenciar a atuacdo de um surdo, o autor da pesquisa, versando sobre a vida de
doutorandos e de doutores surdos brasileiros, de um modo geral, haja vista que
partiu do principio de que surdos e ouvintes ndo se conhecem e tém caminhos
educacionais bastante diferentes. Demonstrando conhecer a realidade,
demonstrando a sua condicdo de surdo de nascenca, o autor da pesquisa obteve as
respostas necessarias para a elaboracdo da pesquisa “Doutorandos e doutores
surdos do Brasil: vidas em perspectivas”, onde procurou gerar informacdes que
contribuissem/contribuam para “clarear os horizontes” da Sociedade Ouvinte com
relacdo a esse pequeno, mas valioso contingente de vencedores que, mesmo em
uma realidade educacional adversa, romperam todas as barreiras e se tornaram

bem-sucedidos em sua grandiosa e exemplar estada no Planeta.

A escolha dos patrticipantes do estudo que mapeou doutorandos e doutores

surdos decorreu dos préprios propositos da pesquisa, da disponibilidade de tempo,



tanto de doutorandos quanto de doutores surdos, bem como das condi¢cdes de
acesso, por parte do autor da pesquisa, aos mesmos. Tais condicbes de acesso,
muitas vezes por e-mail, ndo permitiam um contato mais efetivo, haja vista que a
maioria dos doutorandos e doutores surdos privilegiou — e privilegia — logicamente,
a LIBRAS como lingua de contato inicial. Apés um contato inicial onde a confianca
foi estabelecida, contatos pela lingua portuguesa escrita puderam ampliar a

expectativa quanto a abrangéncia da pesquisa.

2.3 INSTRUMENTOS

As abordagens qualitativas — tanto no que se refere ao estudo de caso quanto
ao que se refere ao método de historia de vida — sdo caracteristicamente
multimetodoldgicas, isto €, se utilizam de uma grande variedade de procedimentos e
instrumentos de coleta de dados (GEWANDSZNAJDER; MAZZOTTI, 1998), assim
sendo o pesquisador optou a) pelas analises documentais que caracterizam a
sinalizac&o de pioneirismo internacional pelo INES e pelo pioneirismo regional (no
ambito brasileiro) exercido pelas Universidades da Regido Sul; b) pela utilizacéo da
observacdo dos contextos onde acontecem, cotidianamente, o Curso do INES e os
Doutorados pesquisados; c) pelas entrevistas que caracterizam cada universo objeto
do presente estudo; e d) pela aplicacdo de questionarios aos sujeitos participantes
da pesquisa, com a consequente analise dos mesmos e com a apresentacdo de
seus resultados, obedecendo a temética de cada assunto. Uma voltada para o
Curso Superior Bilingue — na perspectiva de um futuro melhor para progressao
educacional ao longo do ensino fundamental, do ensino médio e do ensino superior
— e outra voltada para os doutorandos e doutores surdos — na perspectiva dos
resultados alcangcados por uma acao que levou séculos para ser implantada... e em

plenos séculos XX e XXI.

Faz-se oportuno frisar que a pesquisa passou por etapas distintas que, a
seguir, sdo explicitadas. Como os estudos voltados para a histéria surda sao tidos
como raros, ainda mais quando escritos por surdos — na maioria das vezes sao
realizados por ouvintes — houve a necessidade, por parte do autor — que é surdo —
da revisdo da literatura especializada e do relato, com o seu olhar, da caminhada
surda iniciada nos séculos XVIII e XIX, bem como do instrumento que oficializou e

reconheceu a LIBRAS, do pioneirismo do Brasil no que se refere a regulamentacéo



da LIBRAS, da conceituagcdo da Lingua de Sinais, da definicdo da surdez sob a 6tica
do surdo, do breve histérico do surdo e a aquisicdo da lingua portuguesa, da
autorizacdo do Curso Bilingue pelo MEC, do Bilinguismo como abordagem
pedagodgica dos doutorados que pioneiramente aceitaram os surdos e formaram
treze deles até o presente momento, das respostas obtidas e, por fim, da concluséo
acerca do que €, hoje, a vida da comunidade surda com perspectivas de ver, em seu

entorno, mais surdos especialistas, mestres e doutores.

A etapa — metodologia — buscou, em todos os momentos e capitulos desta
pesquisa, encontrar valores que, normalmente, vém subentendidos, mas pouco
conhecidos em uma relacdo que envolve estudantes ouvintes, estudantes surdos
(alguns, como sera mostrado, em curso de doutorado), doutores surdos, Professores
especializados em surdez (outros que trabalham com surdos, mas desconhecem a
lingua-mée — L1 — destes), Intérpretes e um corpo funcional que dé subsidios ao
desenvolvimento dessa relacdo. Além disso, a busca também incorporou a
necessidade de configuracdo das varias descobertas em uma contextualizagcdo mais

ampla.
2.4 CATEGORIAS E INDICADORES

A pesquisa, como relatado, trabalha, inclusive, com o Método de Historia de
Vida. A intengdo foi a de “dar voz” e, por consequéncia, “ouvir” — permitindo — a
defesa dos individuos tidos como estigmatizados e/ou rotulados; para além da
intencdo, houve a ampliacdo das condi¢cdes para que tais individuos se mostrassem
capazes de divulgar suas consideracdes e, quando possivel, alternativas de solugao
— ou de minimizacdo — dos problemas muitas vezes desconhecidos pela sociedade
hegemonica... ouvinte, problemas estes que parecem dificultar sobremaneira a
obtencao/aquisicao do senso de pertencimento que “constréi” uma imensa “fortaleza

de liberdade” para cidadaos que se pretendem ativos.

Para “dar voz” e “ouvir’ — e por que nao “olhar’? — foram criados os referidos
instrumentos “Cunho Pessoal e Familiar” e “Indicadores de Comunicagao
Académicos”. Com esses expedientes, foram abertas as possibilidades de os
sujeitos pesquisados falarem sobre si mesmos, com a devida e necessaria liberdade

para tal.



Em um primeiro momento, tendo como um dos motivos a importancia que o
autor d4 a familia — a considera como a principal Instituicdo do Planeta — o
“‘Questionario Cunho Pessoal e Familiar” (Anexo C) buscou identificar, do

contingente pesquisado, doutorandos e doutores surdos, o (a):

a) sua faixa etaria;

b) seu posicionamento com relacdo ao exercicio da comunicagdo, se
oralizado, sinalizado ou bilingue (o proprio instrumento esclarece o que
significa cada um dos posicionamentos);

c) sua condicdo de surdez, se congénita ou adquirida (o proprio instrumento
esclarece o que significa cada condicdo); se adquirida, a partir de qual
idade?;

d) sua convivéncia com a surdez (se convive bem ou n&o);

e) escola que cursou no ensino fundamental e no ensino médio (especial ou
da rede regular de ensino);

f) estado civil; se “casado(a)’, “divorciado(a)” ou “viuvo(a), casou-se com
ouvinte ou com surdo(a));

g) estado civil: se “solteiro” (mora com quem?);

h) pai (surdo ou ouvinte); se ouvinte, o pai conhece a LIBRAS?;

1) ma&e (surda ou ouvinte); se ouvinte, a mae conhece a LIBRAS?;

j) condicao de filho(a) (Gnico ou com irmao(s));

k) condicao do(s) irmao(s) (surdo(s) ou ouvinte(s)).

O “Questionario Cunho Pessoal e Familiar’ apresenta, ainda, duas perguntas

“abertas” (perguntas de numero 18 e 19). Séo elas:

e Quer fazer algum comentario para enriquecer 0 instrumento
“QUESTIONARIO — CUNHO PESSOAL E FAMILIAR™?

¢ Na sua opinido, qual foi/qual é a importancia da familia na sua vida?

Considerando-se que, na opinido do pesquisador, o individuo surdo ainda é
invisivel & sociedade ouvinte, apresentar a situacdo familiar do contingente com
mais escolaridade de sua comunidade, que é uma mini-minoria, € condicdo

essencial para futuras posicdes de estreitamento das relacbes que, atualmente,



mostram-se distantes, em funcdo de a comunidade surda e a comunidade ouvinte
nado se conhecerem, ou melhor, ndo se visualizarem (afinal de contas, uma

comunidade invisivel ndo consegue ser visualizada).

Ja o0 segundo Questionario, intitulado “Indicadores de Comunicagao
Académicos” (Anexo C), buscou esclarecer, um tanto mais aprofundadamente, as
condicbes académicas que regem esse pequeno... muito pequeno contingente de
vencedores que, ‘mesmo em uma realidade educacional adversa, romperam todas
as barreiras e se tornaram bem-sucedidos em sua grandiosa e exemplar estada no
Planeta” (trecho constante do texto encaminhado, por e-mail, “Aos doutorandos e
aos treze doutores surdos deste imenso Pais...). O referido questionario buscou
identificar as nuances do cotidiano de uma inédita posicdo académica por parte dos
individuos surdos (a titulo de ilustracdo, ha duas décadas, a situacdo hoje
pesquisada, mesmo considerando o quantitativo diminuto, ndo existia em solo
brasileiro). As questbes encaminhadas por intermédio do citado instrumento
disseram respeito ao fato de que era (e €) necessario conhecer, possibilitando a
‘génese da visibilidade”, alguns cenarios académicos vivenciados por doutores e

doutorandos surdos. Sao eles:

a) O nivel de conhecimento nos idiomas relacionados (LIBRAS, Lingua
Portuguesa Oral, Lingua Portuguesa Escrita, Inglés e “outras linguas”);

b) Convivéncia com doutorandos surdos;

c) Se houve relacionamento com Professores Ouvintes e Professores

Surdos;

O Questionario intitulado “Questionario/lIndicadores de Comunicacao
Académicos” Pessoal apresenta, ainda, trés perguntas “abertas” (perguntas de

namero 28, 29 e 30). Sao elas:

e Quer fazer algum comentario para enriquecer 0 instrumento
“QUESTIONARIO/INDICADORES DE COMUNICAGCAO ACADEMICOS”?

e Por que, na sua opinido, a Regido Sul € a maior formadora de doutores
surdos deste pais?

e Caso queira acrescentar mais alguma informacéo, por gentileza, fique a

vontade.



Ainda com relacdo ao “Questionario/Indicadores de Comunicagao
Académicos”, o mesmo foi elaborado a partir da categorizacdo desenvolvida pelo
pesquisador. Cada categoria, com indicadores especificos, obedecia aos seguintes
intervalos de frequéncia: a) SEMPRE; b) AS VEZES; c) NUNCA; convém ressaltar
gue, no proprio questionario, havia o indicativo do que representaria cada intervalo

de frequéncia.
Foram organizadas as seguintes categorias, com indicadores. Sao elas:

Comunicacdo dos Doutorandos Surdos — a categoria foi criada para ser
respondida, somente, por aqueles que conviveram com outros doutorandos surdos
em seu curso de doutorado. Seus seis indicadores buscavam identificar em que
lingua havia a comunicacédo dos doutorandos surdos. Os indicadores mencionados

sao:

e Doutorandos surdos se comunicam em LIBRAS com doutorandos surdos.

e Doutorandos surdos se comunicam em Lingua Portuguesa (oral e/ou
escrita) com doutorandos surdos.

e Doutorandos surdos se comunicam em LIBRAS com doutorandos
ouvintes.

e Doutorandos surdos se comunicam em Lingua Portuguesa (oral e/ou
escrita) com doutorandos ouvintes.

e Professores se comunicam em LIBRAS com doutorandos surdos.

e Professores se comunicam em Lingua Portuguesa (oral e/ou escrita) com

doutorandos surdos.

Comunicacdo com Doutorandos Ouvintes e com Professores — a
categoria foi criada para ser respondida, somente, por aqueles que nao conviveram
com outros doutorandos surdos em seu curso de doutorado. Seus quatro
indicadores buscavam identificar a forma com a qual o doutor/doutorando surdo se
comunicava com os demais doutorandos (ouvintes) e com os Professores. Os

indicadores mencionados sao:

e Vocé se comunica em LIBRAS com doutorandos ouvintes.



e Vocé se comunica em Lingua Portuguesa (oral e/ou escrita) com
doutorandos ouvintes.

e Professores se comunicam em LIBRAS com vocé.

e Professores se comunicam em Lingua Portuguesa (oral e/ou escrita) com

VOCé.

Papel do Intérprete com Doutorandos Surdos - a categoria foi criada para
ser respondida, somente, por aqueles que conviveram com outros doutorandos
surdos em seu curso de doutorado. Seus dois indicadores buscavam identificar se
havia a comunicacdo do Intérprete dentro e fora da sala de aula. Os indicadores

mencionados sao:

e Intérprete se comunica em LIBRAS com doutorandos surdos em sala de
aula.
e Intérprete se comunica em LIBRAS com doutorandos surdos fora da sala

de aula.

Pratica Pedagdgica — a categoria foi criada para se conhecer a atuagédo do
Professor, no que diz respeito a sua performance em sala de aula, a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos e instrucionais, a captacdo da atencdo e a clareza de sua
comunicagédo. Para tal, foram utilizados seis indicadores. Sao eles:

e Professor fala olhando para os doutorandos.

e Professor utiliza recursos tecnoldgicos e instrucionais em todas as aulas.

e Professor atrai a aten¢éo dos doutorandos ouvintes.

e Professor atrai a atencdo dos doutorandos surdos (caso vocé seja o(a)
anico(a) doutorando(a), a questdo deverad ser respondida da seguinte
forma: Professor atrai a sua atencgao).

e Professor utiliza linguagem clara para facilitacdo da aprendizagem dos
doutorandos ouvintes.

e Professor utiliza linguagem clara para facilitacdo da aprendizagem dos
doutorandos surdos (caso vocé seja o(a) Unico(a) doutorando(a), a
questdo deverd ser respondida da seguinte forma: Professor utiliza

linguagem clara para facilitacdo da sua aprendizagem).



A organizacdo das histérias de vida, em fungédo dos resultados alcancados
através do levantamento e das barreiras enfrentadas pela pesquisa no Brasil, se deu
por intermédio de contatos via postagem eletrbnica, e-mails e de questionarios

enviados para os participantes também pela infovia.

Os dois questionarios, nas suas respectivas formas finais, possuem 25 (vinte
e cinco) questdes fechadas e 5 (cinco) questdes abertas; sua validade de contetudo

foi obtida por trés juizes especialistas.
2.5 TRATAMENTO DOS DADOS

Os dados foram tratados quantiqualitativamente e organizados considerando
os resultados apurados, e com comentarios, de modo a analisar as questdes
levantadas no cenario do estudo e fora dele, bem como as respostas apresentadas
por todos os envolvidos na andlise dos processos ocorridos no INES e nas

Universidades pioneiras levantadas.

Ao definir o objeto de estudo, ficou claro que, em funcdo da definicdo e do
foco, a metodologia seria dividida em duas etapas distintas, a saber: a primeira, de
cunho quantitativo, com o objetivo de fazer um levantamento sobre o nimero exato
de doutores e doutorandos surdos no pais, a partir da normatizacdo da LIBRAS
como Lingua Oficial do Surdo, bem como uma das Linguas Oficiais do Brasil.

A segunda etapa, de viés qualitativo, para dar voz ao Surdo Doutor ou
Doutorando também com o mesmo corte temporal, utilizando o método de histéria

de vida.

O método em proposicdo tem, como ponto principal, como explanado, o fato
de ouvir e olhar 0 que os sujeitos investigados tém a dizer sobre si mesmos, seus
relacionamentos e sua vida cotidiana, de modo a permitir a defesa dos individuos
aparentemente observados como estigmatizados e/ou rotulados e permitir, ao
mesmo tempo, que se mostrem capazes de tecer as necessarias consideracoes e
alternativas de solugcdo ou de minimizacdo dos seus inumeros problemas,
problemas estes que parecem dificultar a obtencdo do senso de pertencimento,

problemas muitas vezes desconhecidos pela sociedade de modo geral.



2.6 ALGUMAS LIMITACOES DA PESQUISA

O pesquisador — autor do estudo — tem consciéncia de que as modalidades
escolhidas para a investigacdo apresentam algumas limitacdes; existem variaveis a
considerar, como por exemplo, a questao da influéncia sobre o universo pesquisado
por parte do autor do estudo, a questdo da “minucia do fazer bem feito” quase que
inatingivel em funcédo da riqgueza dos detalhes que fazem parte dessa historia que
abrange surdos, ouvintes, uma Instituicdo Centenaria... Imperial e Universidades
pioneiras. Além disso, torna-se importante registrar que, por se tratar de abordagens
gualitativas aplicadas nhum dado tempo e em determinados contextos privilegiados,
com caracteristicas bastante especificas, particulares e singulares, a generalizacao
pode ndo ser recomendavel. O autor encontrou algumas dificuldades para concluir
seu processo de investigacdo nas duas teméaticas (INES e Universidades), muito
embora obtivesse, apds muito custo, apoio para ambas as empreitadas. Uma delas,
Obvia, a resisténcia para as respostas, tanto dos atores pertinentes ao INES quanto
dos atores pertinentes as Universidades. Pode-se, nesta questdo, elencar como
possiveis razdes, a originalidade da proposta, em funcdo de ser, o Curso Bilingue,
pioneiro na América Latina e ainda desconhecido por grande parte da sociedade
ouvinte, a falta de regulamentacdo oficial do Curso, o0 protagonismo das
Universidades da Regido Sul, o pouco contato e “traquejo” do estudante surdo (em
qgualquer esfera educacional) com a Lingua Portuguesa (oral e/ou escrita), a pouca
empatia dos doutores surdos mais velhos e o receio que parecem sentir 0s atores

mencionados quando em situacao de sujeitos de pesquisa.

Em funcdo da resisténcia encontrada pelo pesquisador diante do universo
surdo, surgiu a maior limitagcdo desta pesquisa, ou seja, a resisténcia silenciosa do
surdo participante do estudo. Em outras palavras, por ser surdo e por transitar com
bastante destreza também no mundo ouvinte, o pesquisador foi surpreendido pela
negativa da maior parte dos participantes do estudo em fornecerem informacdes
sobre suas vidas privadas e trajetorias académicas. De forma geral, a grande
dificuldade desse tipo de metodologia € a transcricao dos “relatos” do oral ao escrito,
pois algumas formulas s6 séo utilizadas oralmente. Por outro lado, a comunicacéo
oral ndo se limita ao texto; ha toda uma gama de entonacdes, de gestos, de pausas,
de eloquentes siléncios impossiveis de serem traduzidos nos limites da escrita, no

caso das linguas orais. No caso especifico da Lingua de Sinais e da Lingua



Portuguesa Escrita, a dificuldade maior foi a resisténcia. Por inUmeras razdes,
algumas ja conhecidas e outras que ainda demandam muita investigacao, os relatos
conseguidos variaram da negativa total em participar — com um simples “ndo” — a
respostas monossilabicas ou absolutamente sintéticas. Por essas razbes, 0 que
seria, em principio, uma histéria de vida detalhada e aprofundada de cada um dos
poucos participantes do estudo, ficou restrito a relatos minimos fornecidos por cada
um daqueles que responderam as inumeras tentativas de contatos realizadas pelo
pesquisador. Nesta condi¢cdo, essa limitacdo, traduzida em relatos sucintos ou até
mesmo na auséncia total da informacao, pode ser interpretada como a “nao
comunicacgao”, a “ndo integracao”, enfim, como o siléncio simbdlico e concreto em
gue esta ainda mergulhada a maior parte dos surdos brasileiros, mesmo aqueles

gue venceram as barreiras impostas pela educacéo formal.
CAPITULO Il

3 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta a fundamentagéo tedrica que alicercou a pesquisa.
O capitulo esta organizado em quatro sec¢des. A primeira se¢do apresenta as bases
tedricas da metodologia selecionada para o estudo, isto €, as diretrizes sobre as
histérias de vida. A segunda secéo traca o perfil dos multiplos cenarios da historia
surda, ou seja, a trajetéria da educacdo de surdos no pais e, principalmente, da
corrente Bilingue, destacando encontros e desencontros, assim como definindo com
a maior clareza possivel as diferengas entre o Deficiente Auditivo e o Surdo. A
terceira secdo destaca o perfil do primeiro curso de graduacédo Bilingue para surdos
e ouvintes em lingua de sinais oferecido pelo INES. A Ultima secdo apresenta
cenarios inerentes as politicas publicas e surdez, com incrementos alusivos as
primeiras acbes acerca da educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil, a
educacdo inclusiva, aos numeros surdos e a sintese do desconhecimento da causa

surda.
3.1 HISTORIA DE VIDA

A Historia de Vida € uma das modalidades de estudo em abordagem
gualitativa. O termo “Historia de Vida”, traduzido de historie (em francés) e de story e

history (em inglés), tem significados distintos. De acordo com Denzin (1970), ha a



distingcdo das terminologias; life story (a estdria ou o relato de vida) é aquela que
designa a histéria de vida contada pela pessoa que a vivenciou. Vale frisar que o
importante para esta abordagem é o ponto de vista de quem esta narrando, pois ndo
se trata de um estudo de caso clinico, life history, que compreende o estudo
aprofundado e triangulado da vida do individuo em foco. Nesta abordagem
metodologica, ou seja, a Historia de Vida, o cerne € a preocupacdo com a estdria ou
o relato de vida, ou seja, a histdria contada por quem a vivenciou. Neste sentido,
como afirma Glat (1989, p. 45), o interesse do pesquisador deve ser o “ponto de
vista do sujeito. O objetivo desse tipo de estudo € justamente apreender e

compreender a vida conforme ela é relatada e interpretada pelo préprio ator”.

Para a autora o método de historia ou relato de vida

“tem como consequéncia tirar o pesquisador de seu pedestal de “dono do
saber” e ouvir o que o sujeito tem a dizer sobre ele mesmo: o que ele
acredita que seja importante sobre sua vida”. (ibid, p.46).

No caso especifico desta investigacdo, como ja aconteceu na primeira
investigacao realizada pelo pesquisador, por ocasidao de seu segundo Mestrado,
este que escreve, por ser surdo, é, em principio, profundo conhecedor da surdez... a
sente na pele, teve sua aproximacao do universo pesquisado facilitada por ser, tanto
Bilingue (domina tanto a Lingua Portuguesa quanto a Lingua de Sinais), quanto pelo
forte sentimento de pertencimento ao grupo estudado, no caso especifico dos
Doutores e dos Doutorandos Surdos.

Uma investigacdo que priorize a informagdo do entrevistado exige uma
aproximacao do pesquisador com os pesquisados para que se estabeleca um
contato, bem como uma relagdo de confianga. Essa modalidade de pesquisa tem, no
ambiente, a fonte direta dos dados e o pesquisador como seu principal instrumento.
Todo o percurso deste pesquisador, ja descrito desde a apresentacdo deste
trabalho, evidencia o passo a passo do mergulho que tem sido realizado no universo
pesquisado, um mergulho “hibrido” que possibilita o transito por duas culturas que se

complementam, mas que ainda ndo estao conscientes disso.

As Histérias de Vida como método investigativo tém, como uma das suas
principais caracteristicas, a obtencdo de dados descritivos no contato direto do

pesquisador com a situacdo estudada, valorizando-se mais o processo do que o



produto, preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes, isto €, o
significado que eles atribuem as coisas e a vida. Dessa forma, sdo percebidos como
as pessoas mais importantes no processo.

Historicamente, a utilizacdo da Historia de Vida como abordagem
metodologica foi utilizada pela Escola de Chicago e desenvolvida por Znaniescki, na
Poldnia, em 1920. A partir dos anos 60, esse meétodo de pesquisa procurou
estabelecer as estratégias de andlise do vivido, constituindo um método de coleta de
dados do homem no contexto das relacdes sociais. Sob esta otica, o cotidiano das
pessoas € retratado por meio de suas histérias. Neste sentido, Cipriani, Pozzi &
Corradi (1983, p. 253) afirmam que o cotidiano €, dessa forma, entendido como o

momento em que

“...é recebido (pelos atores sociais) como o tempo/espac¢o/acédo do idéntico
sempre igual a si mesmo; e no entanto € também o concreto, o tempo e 0
espago das agbes que nos pertencem mais, a dimensdo social mais
investida de significacdo de desejos individuais, um campo que longe de ser
uma repeticdo monotona parece carregado de férteis microeventos”.

Os mesmos autores, ao relacionarem o cotidiano com a narrativa de vida,

afirmam que

“...através das narrativas de sua vida, o individuo se preenche de si mesmo,
se obrigando a organizar de modo coerente as lembrangas desorganizadas
e suas percepcbes imediatas: esta reflexdo do si faz emergir em sua
narracdo todos os microeventos que pontuam a vida cotidiana, do mesmo
modo que as dura¢des, provavelmente comuns aos grupos sociais, mas
que dentro da experiéncia individual contribuem para a construcdo social da
realidade.

Glat (2004, p. 236), por sua vez, ainda afirma que

“O método de histéria de vida distingue-se de outras formas de
investigacdo, [...] permite que a conducdo do estudo seja dada pelos
préprios participantes, a partir de sua visdo de mundo. [...] 0s sujeitos sao
livres para divergir sobre aquilo que consideram relevante em sua
experiéncia, a forma como vivenciaram os fatos narrados e como esses
interferem no presente”.

O aprendizado atual do sujeito surdo, como em toda a sua historia, ndo difere
do aprendizado do sujeito ouvinte; ambos os aprendizados vivenciam dificuldades
notorias; com relacdo ao sujeito surdo, um outro obstaculo parece, ainda, ser
perpétuo... parece ser, quase, “clausula pétrea”, a exclusao ou a inclusdo que tarda

e impde “doses e mais doses” de inconformismo e de decepgao com a visdo ainda



sectaria de parte da sociedade que, infelizmente, parece desconhecer o mundo
surdo. Urge a reformulacdo do cenéario que se apresenta com a formacdo e a
informacdo de quadros que melhor compreendam o “modus vivendi...operandi” da
cultura surda, sua atuacao e sua comunicacdo, bem como melhor compreendam a
abordagem metodoldgica que, talvez, contribua — ha exemplos claros de seu éxito —
para que a insercao plena dos sujeitos surdos possa ser sonhada e, o que é mais
importante, concretizada. Tal abordagem metodolégica, o Bilinguismo, é, na
concepcdo de alguns dos poucos formadores de opinido surdos, de importancia
consideravel para o processo de inclusdo social do individuo surdo que, sabe-se,
vive — todos 0s seus dias — com uma condi¢cdo que o limita como ser humano, como
cidadao ativo em uma sociedade que ainda exclui, haja vista que seu cédigo comum

ndo € compreendido pela grande maioria da sociedade ouvinte (hegeménica).

Em um mundo estratosfericamente tecnoldgico, excludente e humanamente
enfraquecido, o papel das pessoas que “‘carregam a marca da surdez’ assume
caracteristicas singulares frente aos desafios que se transformam “camalebnica” e
aceleradamente e exigem renovacgao, exigem amor pelo outro, servico, intuicao,
transcendéncia, solidariedade, responsabilidade socioambiental, reveréncia ao
sagrado/mistério e reflexdo coletiva sobre o progresso tecnologico, sua
irreversibilidade e consequéncias éticas. Contribuir para o reequilibrio entre as bases
tecnologicas, os valores éticos e a inclusdo € um desafio enfrentado dia-apds-dia
pelo ser humano “diferente” (ndo somos todos diferentes?). Precisamos aprender e
ensinar, o tempo todo. O mundo clama por principios e valores. Neste sentido,

Kubrusly (2012, p. 3) afirma que

“Aprender e ensinar, qual a diferenca, se o que se busca ao olharmos o um
gue se apresenta € sempre o mundo que nos contém e aos NOssos saberes
e questionamentos? Nao ha razbes para disciplinarmo-nos se o tudo que ao
se resplandecer é desdisciplinado. Nao ha divisbes possiveis e, se
classificar se nos apresenta inevitavel, h4 de se fazé-lo consciente que
escolher é sempre deixar de fora e o que escapa aos olhos e aos
entendimentos € sempre o0 que mais se busca, o tudo que se nos interessa.
E sobre o que ndo faz sentido que o processo ensino aprendizagem,
principalmente para pessoas com necessidades educativas e laborais
especiais, enuncia o seu discurso”.

Nas ultimas décadas do Século XX e inicio deste Século, detectou-se a
ampliacdo de estudos que privilegiam a autopercepcdo de sujeitos, mais

especificamente aqueles com necessidades educativas e laborais especiais que,



sabe-se, sdo chamados, hoje, de Pessoas com Deficiéncia — PcD®, ou seja, pessoas
gue, entre outras, carregam estigmas, rétulos e marcas pessoais que, para elas — e
para as que as rodeiam — sdo inconfundiveis; sdo estigmas, rotulos e marcas
pessoais que, cotidianamente, as lembram que, fisicamente, na auséncia ou
deficiéncia de um ou mais sentidos, ndo sédo consideradas “homais”. Esses estudos
priorizam as versdes que tais pessoas possam disseminar para a sociedade; a
maioria, hoje, € proveniente de experts e profissionais que, embora conhecam o
tema (ampliadamente em muitas das situagdes), ndo vivem o “sentir na pele” do
gue, teoricamente, costumam estudar e veicular. Experts e profissionais tém seus
meéritos e seus estudos podem e devem fortalecer concep¢des hoje ja disponiveis,
mas ainda em escala incipiente, dos que, “vivendo na pele” o estigma e o rotulo,
atestam seus testemunhos para experimentos e condicdes que possibilitem a

melhoria das suas condi¢des de vida.

Com base no descrito no paragrafo anterior, esta pesquisa tem, como
proposta, conhecer a versdo de doutorandos e doutores surdos brasileiros (o
pesquisador entende que, dos surdos, estes sdo os mais familiarizados com a lingua
portuguesa em sua modalidade escrita, em razdo dos anos a mais de estudo) e néo
a versdo dos experts e profissionais da surdez, em sua ampla maioria ouvinte,
acerca dos problemas e obstaculos advindos da longa convivéncia com o siléncio
gue nunca se acaba. Corroborando a proposta aqui formalizada, Glat (1989) enfatiza
a necessidade de se “priorizar a versdo dos individuos pertencentes ao grupo

estigmatizado, em vez dos profissionais que os rotulam”.

Tal proposta tem, por base, privilegiar a ado¢ao de objetivos que viabilizem a
busca de um “saber ouvir’ e de um “saber olhar” — por parte da sociedade, dos
experts e dos profissionais — acerca dos sujeitos com necessidades educativas e
laborais especiais, as Pessoas com Deficiéncia — PcD. Nesta condicdo, a proposta
ousara viabilizar a defesa dos individuos estigmatizados acerca da sociedade que os
rodeia, ousara permitir que se mostrem capazes de tecer as necessarias

consideracbes e alternativas de solugcdo ou de minimizacdo dos seus inumeros

®A Portaria n° 2.344, de 3 de novembro de 2010, promoveu a atualizacdo da nomenclatura exposta
no Regimento Interno do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE).
Deste modo, no Art. 2°, no inciso |, consta os seguintes dizeres: “onde se |é ‘Pessoas Portadoras de

Deficiéncia’, leia-se ‘Pessoas com Deficiéncia™.



problemas muitas vezes desconhecidos pela sociedade de modo geral; problemas
estes que dificultam a obtencdo do senso de pertencimento. Além disso, a proposta
tem, inclusive, como questdo essencial, o fato de ouvir e olhar o que esses sujeitos
tém a dizer sobre si mesmo, sobre seus relacionamentos e suas vidas cotidianas. Os
sujeitos investigados serdo, como ja mencionado, os doutorandos e doutores surdos
brasileiros. A linha a seguir dar-se-4 como na afirmacéo de Glat (1989)

“pretende-se, assim, a partir de suas narrativas, averiguar de que forma a

condicdo de estigmatizado afeta suas experiéncias, visdo do mundo e

identidade pessoal, bem como conhecer as estratégias de sobrevivéncia

social desenvolvidas, por alguns, para superacdo ou minimizacdo do
estigma”.

A utilizacdo deste método viabilizou a oportunidade histoérica da luta de alguns
poucos doutorandos e doutores surdos, estes ainda mais engajados por questdes de
anos de estudo, no sentido de que, lutando por aceitacdo pela diferenca que tém,
possam transitar pela sociedade ouvinte sem os percalgos vivenciados pelos
individuos surdos que se posicionam a margem da vida educacional brasileira e,
desta forma, ajudar a minimizar a enorme diferenca educacional existente entre
surdos e ouvintes. Seus numeros e condicBes, a serem apresentados nesta
pesquisa, foram estudados e relatados a luz da comparagdo com 0s numeros e
condi¢des dos individuos ouvintes, bem como, inicialmente, a luz do reconhecimento
e da regulamentacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS que, a bem da
verdade, mudaram a perspectiva do surdo com relacdo a sua vida no mundo

ouvinte. Parece que para melhor.

3.2 CENARIOS DA HISTORIA SURDA - O INICIO DE UMA DESAFIADORA
CAMINHADA

Ao iniciar a trajetéria surda, exposta neste capitulo, o autor da pesquisa se
deparou com uma pergunta: “quem ¢é esse individuo surdo que, neste trabalho, &
apresentado inicialmente — e primordialmente — a sociedade ouvinte?”. Para esta
pergunta, LUZ (2014, p. 48) apresenta, em resposta — com uma outra pergunta
inicial — quem sdo os humanos surdos. O referido autor esclarece

“E quem sdo os humanos surdos? Surdos sdo 0os humanos que apresentam
uma experiéncia sensorial menos apoiada no sentido da audi¢do, com

arranjos  sensoriais variados e Unicos. Eles se organizam
psicossomaticamente em muito a partir do sentido visual e do que



encontram de condi¢des éticas-sociais-linguisticas no mundo comum, entre
os demais seres humanos. Ou seja, 0s que experimentam essa condicdo
surda atemporal se constituem a partir da relacdo dialética entre seu
aparato organico Unico, o especifico chao ético disposto, os modos de ser
relacionalmente encontrados e as condicbes objetivas situacionais
ofertadas”.

Ampliando o horizonte surdo, em uma primeira oportunidade, LUZ (2013, p.

31) afirma que

“[...] os surdos s&o uma minoria sensorial. Temos, assim, configurada uma
condigéo surda derivada da condicdo humana que se apoia em quatro
aspectos centrais: a) no anseio por reconhecimento ético de seu rosto, ou
seja, que independa de sua configuragdo organica; b) em uma
sensorialidade surda variavel em época, grau, tipo etc.; ¢) na ontolégica
sede humana por realizacdo de aparicdo e, para isso, de experiéncias
singulares plenamente comunicantes; d) e no anseio de um idioma que seja
disponibilizado por Outros linguisticos e que, concomitantemente, seja
acessivel sensorialmente”.

A educacdo de surdos no mundo, no que é alusivo a construcdo de um
cenario auspicioso para a reflexdo acerca dos desafios a vencer, historicamente com
influéncia e decisdo da comunidade ouvinte, comecou a ser delineada em terras do
Velho Mundo, no século XVI. O cenario que se apresentava, para 0s surdos, era
deveras desolador. Quanto a esta condi¢do, Meserlian & Vitaliano (2009, p. 3737)

revelam que

“Os surdos até meados do século XVI, [...], eram vistos como ineducaveis;
em consequéncia disto, considerados como inuteis a coletividade. Devido a
este fato enfrentavam o preconceito, a piedade, o descrédito, e até mesmo
a denominacédo de loucos. De modo geral, quando analisamos as formas de
tratamento oferecidas as pessoas surdas percebemos que estas se
desenvolvem em fungcéo da concepcgdo do homem, difundida nos diferentes
periodos do percurso da humanidade”.

A situacdo da comunidade surda, a época, obedecia ao exposto por
Carrancho da Silva & Nembri (2010, p. 20). Os autores afirmaram que

“O final do século XVI e a crise do sistema feudal trazem a pratica do
confinamento daqueles que fossem considerados indesejaveis a sociedade.
Primeiro, confinaram-se os delinquentes, depois os loucos, os indigentes, 0s
débeis mentais e também os surdos”.

Corroborando o ponto de vista das autoras anteriores, Ribeiro (2013, p. 22)
ainda acrescenta que
“A historia nos conta que por varios séculos os surdos foram tomados como

incapacitados, como cidaddos sem autonomia ou direitos legais:
primeiramente, na Antiguidade, devido ao atributo de “maldi¢cao divina” que



era imputado ao comprometimento da audicdo. Depois, na Idade Média,
devido a crenca na incapacidade mental daqueles que nao ouviam — crenca
que lhes confiscava os direitos de voto, casamento ou recebimento de
herancas (e que ainda hoje se mostra sutilmente preservada em alguns
setores sociais). Mais tarde, no inicio da Idade Moderna, apesar de poucos
e isolados avancos (como o surgimento de professores de surdos que
valorizaram a lingua de sinais (LS) ndo apenas como “ferramenta
pedagdgica”, mas como artefato cultural), ainda prevalecia fortemente a
crenca na deficiéncia linguistica e na incapacidade de desenvolvimento do
povo surdo. [...]. Via-se, pois, um sistema de crencas estruturado a partir de
um eixo forte e irradiador: o siléncio de voz era interpretado como siléncio
de espirito — e o espirito, segundo visdo da época, ndo poderia expressar-
se senao pelo uso da palavra vocalizada”.

A referida autora (ibid, p. 25) ainda acrescenta que

“... ainda hoje, mais de 50 anos apds as primeiras descobertas sobre as
linguas de sinais, o discurso dominante nas escolas e fora delas — no
entorno social mais amplo — ainda considera as linguas de sinais como
inferiores as linguas orais, assim como caracteriza os surdos como
incapacitados, ou como menos capazes do que os ouvintes”.

O sentimento de liberdade — sentido verdadeiramente por um surdo (com
discernimento para tal) — ainda estava longe de ser alcancado. Séculos ainda viriam
para que, em Paris, na segunda metade do século XIX, os primeiros direitos surdos
fossem alcancados.

A respeito do paragrafo anterior, Carrancho da Silva & Nembri (2010, p. 20),

fazem refletir quando esclarecem que

“Em 1878, acontece em Paris, o | Congresso Internacional sobre a Instrugao
de Surdos. Neste Congresso 0s debates suscitaram a importancia do papel
da familia na educacéo e a integracdo social do surdo. O evento também
acarretou alguns ganhos civis para os surdos, como o direito de assinar
documentos, o que os tirou da completa marginalidade social. Sua total
integracdo social estava, no entanto, longe de vir a acontecer”.

As notadas ascendéncias alemas, para a modalidade oral, e francesas, para o
meétodo combinado, fizeram parte, ao longo de séculos, do debate entre as
mencionadas escolas. Tal debate, culminando — depois de séculos — na vitoria
oralista no Congresso de Mildo, suscitou interrupcdes significativas no aprendizado

de individuos surdos. E sempre com deciséo ouvinte.

Quanto a questdo histérica, motivada pelas grandes escolas europeias,

Rocha (2008), afirmou que



“Religiosos catdlicos e protestantes protagonizaram a cena educacional dos
surdos nos ultimos quatro séculos. A deciséo de como educé-los sempre foi
objeto de muita polémica.

No centro das discussGes estavam pelo menos trés grandes abordagens
metodoldgicas: oral, mimica e mista. A preocupacdo em definir as causas
da surdez e sua classificacdo quanto a perda auditiva objetivava uma
escolha mais adequada do método a ser trabalhado. O desenvolvimento da
fala era defendido para aqueles que tinham algum residuo auditivo. Aos
duros de ouvido, como eram denominados os surdos profundos, o trabalho
tinha como foco a escrita.

O primeiro livro de educacdo de surdos que se tem noticia foi publicado em
1620 e chama-se Reduction De Las Letras, Y Arte Para Ensenar a Ablar
Los Mudos, de autoria de Juan Pablo Bonet (1579 — 1633), natural de
Zaragoza, Espanha.

Alemanha e Franca representavam duas grandes escolas que acabaram
por dar nome a essas tendéncias. A escola alema representava o método
oral e a escola francesa o método combinado. Inimeras publicacdes
registram o debate publico realizado entre o Abade francés Charles Michel
L'Epée (1712 — 1789) e o Pastor alem@o Samuel Heinicke (1729 — 1790),
expoentes das duas escolas”.

3.2.1 Séculos XVl e XIX

A “luz’ pioneira do Abade L' Epée, na Europa do século XVIII, mais
especificamente na Franca, deu o “pontapé” inicial para a contemporaneidade da
“fala dos surdos” com a criagdo, em 1760, da primeira escola publica para criangas
surdas; sua lingua de instru¢cdo era gestual; intitulou-se, assim, Lingua de Sinais.
Obteve, segundo o seu histérico na mencionada escola, um desempenho
extraordinério; deste modo, apesar do sucesso alcancado, ndo prosseguiu. Na
verdade, os acontecimentos que levaram a interrup¢do da obra de L'Epée, ainda em
dias de hoje, séo visualizados sob uma dtica “translucida...quase opaca”. Pode-se
prever, a luz dos dados disponiveis, que o fato do ndo prosseguimento pode ser
explicado em funcdo dos aspectos sociais envolvidos e nao pelos meios
educacionais privilegiados para a situacdo das criancas surdas, haja vista a
evidéncia de seu éxito. Com um olhar aprofundado nas relacdes de poder, Alisedo

(1994) “ilumina” o entendimento acerca da situacao relatada.

“E muito complexo analisar o que aconteceu. Evidentemente, as
explicacbes sdo muito mais sociolégicas que educativas. Elas tém muito
mais a ver com o problema do poder entre ouvintes e surdos, um problema
de espaco entre eles — o problema da enorme maioria em relagdo a mini-
minoria. As maiorias sao autoritarias. A maioria optou pelo oralismo, que
ndo foi o que propdés o abade L'Epée. O abade L Epée encontrou o
caminho da minoria, que nao foi aceito pela maioria”.



No que é afeto a um dos mais importantes precursores da historia da Lingua
de Sinais no mundo, Gomes, Maia-Vasconcelos & Tavares (2011, p. 9) demonstram
a importancia do Abade L'Epée que, sabe-se, é visto com muito carinho pelos
surdos que conhecem a sua historia. As referidas autoras iluminam o brilhante
trabalho do Abade enfatizando que

“L’Epée desenvolveu um método de ensino que aproximava 0s sinais da
lingua francesa, denominado “sinais metddicos”. A partir dessa nova
proposta, os professores deveriam aprender 0s sinais para se comunicarem
com os estudantes surdos e, entdo, ensinar-lhes a lingua falada e escrita.
L Epée via a linguagem de sinais como a lingua natural dos surdos e como
a forma mais adequada para desenvolver seu pensamento e sua
comunicacgao”.

Rocha (2010), no alto de suas décadas como Servidora e Diretora-Geral do
INES, considerou o periodo do Abade L'Epée como um tempo muito especial para o
aprendizado do individuo surdo, um tempo prodigioso na construcdo dos saberes,
considerando as diferencas entre surdos e ouvintes. Como estudiosa do mundo
surdo, esclareceu, inclusive tecendo uma opinido até certo ponto firme, que o
Congresso de Mildo levou os surdos para um periodo de incertezas e de
obscurantismo, um periodo que os levou a obrigatoriedade na aquisicdo da Lingua
Oral a0 mesmo tempo em que os impediu de utilizar a sua Lingua de Sinais. As

palavras utilizadas pela mencionada autora referendaram que

“Com o advento de Mildao, 1880, esse tempo mitico é brutalmente
interrompido, dando inicio a uma idade obscura na qual os surdos ndo
poderiam utilizar a Lingua de Sinais e seriam forcados a aquisi¢cdo de
linguagem oral. Portanto, depois de Mildo, o ideéario oralista vitorioso ocupa
a cena politica e educacional da Educacdo de Surdos por mais de um
século. Invariavelmente essa € a historia que tem sido apresentada”.

O Congresso de Mildo, em 1880, decretou autoritariamente o “fim” da Lingua
de Sinais no aprendizado das criangas surdas. Notadamente, apesar da grande
repressdo, a Lingua de Sinais ndo desapareceu. Linguas que sofrem grandes
repressdes se tornam “letras mortas” ou “linguas mortas” como foi o caso do
aramaico-galileu, lingua, segundo dizem algumas literaturas, de Jesus de Nazareth.
O que aconteceu para impedir o desaparecimento da Lingua de Sinais? Geracoes e
geracdes a vivenciam e atestam sua evolucdo. Neste ponto, o que se depreende € o
fato de que had um propdsito universalista, hA uma outorga e, dai, um definitivo
“veredito”. Alisedo (1994) afirmou que “A Unica maneira da Lingua de Sinais

desaparecer sera quando desaparecer a surdez. Enquanto a surdez existir, existira



a lingua dos surdos”. Os surdos, todos, parecem concordar. Os ouvintes, em sua
maioria, também. Indo um pouco mais longe, a ratificacdo da supresséo da Lingua
de Sinais, pelo mencionado Congresso, deu-se pela énfase na insercdo do método
oralista considerando-o como 0 mais adequado para a educacéo do individuo surdo.
Quanto a esta questéo, Rocha (2010) afirma que
“A critica que se faz aos métodos orais € de que eles demandam um tempo
enorme de treinamento da fala [...], concorrendo com a escolarizac&o formal
que vai sendo abandonada pela importadncia que se da a aquisicdo da
linguagem oral”.

Rocha (2010), ainda no sentido de elucidar os termos aqui expostos, afirma
que “pessoas que defendem o desenvolvimento da linguagem oral pelo surdo como
prioridade sdo chamadas de Oralistas”. A mencionada autora ainda afirma que
‘pessoas que defendem o desenvolvimento da Lingua de Sinais como prioridade

para o surdo sao chamadas de Gestualistas”.

O posicionamento dos participantes do Il Congresso Internacional, sempre
reconhecido como o Congresso de Mildo, de 1880, trouxe, pelas observacdes de
Carrancho da Silva & Nembri (2010, p. 20), a seguinte questao a clarear

“O Il Congresso Internacional, [...], foi considerado um marco histérico para
a corrente oralista. A organizagdo do Congresso era majoritariamente
oralista, seguidora da corrente alema. A eficacia da oralidade foi apontada
pela apresentacdo de surdos que falavam bem, e o uso exclusivo e absoluto
da metodologia oralista foi pregado em detrimento do uso de gestos e
sinais, pois os mesmos desviavam o surdo da aprendizagem da lingua oral”.

A radical manifestacdo da corrente oralista, formada por ouvintes

posicionando-se equivocadamente contra a Lingua de Sinais no Congresso Milanés,

saiu-se vencedora e gerou a abordagem chamada de Oralidade.

Quanto ao congresso milanés, Gomes, Maia-Vasconcelos & Tavares (2011,

p. 9) esclarecem que

“...0 Il Congresso Internacional teve uma repercussao gigantesca no tocante
a educacgdo de surdos do mundo inteiro. O evento, preparado por uma
maioria oralista, tinha o objetivo de fortificar a oralidade, mantendo a
tradicdo da educacéo oralista. Ao final do congresso, a decisédo tomada foi
gue a linguagem gestual fosse banida da educac¢é&o dos surdos e o oralismo
foi o referencial assumido. Assim, as praticas educacionais vinculadas a ele
foram amplamente desenvolvidas e divulgadas”.



A abordagem oralista, que nao admitia estratégias de aprendizagem
diferenciadas para os surdos e apostava na aquisicdo da leitura labial e na
expressao através da fala, perdurou por quase um século e ndo obteve o resultado
que, dela, era alardeado, uma vez que o0 contingente de individuos surdos
“aquinhoados” com o desenvolvimento da fala, visivel por todos, era considerado
infimo, dada a grandiosidade do objetivo dos oralistas de integrar socialmente a

todos.

O INES, em sua série historica sobre o Congresso de Mildo, de 1880 (2011,
p. 19), traz o enunciado do evento sobre a decisdo favoravel a linguagem oral. Deste
modo, o que foi sacramentado mostra a opinido dos decisores presentes. Suas

opiniBes sao retratadas de modo a afirmar que

“O Congresso: Considerando a incontestavel superioridade da linguagem
oral sobre a de sinais na reintegracdo do surdo-mudo & sociedade,
permitindo a mais perfeita aquisicdo de conhecimento, Declara: Que se
deve dar preferéncia ao Método Oral ao invés do método de sinais para a
educacdo e ensino do surdo-mudo”.

O Congresso mencionado, ao sacramentar o Método Oral, decretando um
século de siléncio, ratifica sua posi¢do ao esclarecer que

“Considerando que o uso simultdneo da lingua oral e da lingua de sinais
oferece prejuizo a fala, a leitura labial e a preciséo de ideias, Declara: Que
se deve dar preferéncia ao Método Oral Puro” (INES, 2011, p. 5).

O resultado do evento deixou seus participantes extasiados, haja vista que o
“‘Presidente [...] estava exultante por imaginar que, ao partir, os participantes
levariam para diversas criancas surdas de seus paises boas noticias: ‘Vocés devem
falar” (INES, 2011, p. 42). Em sua ultima sess&o, o seguinte texto, na série historica
do INES acerca do Congresso, nos auxilia a compreender que, apesar do equivoco
secular imposto a partir dai, os participantes acreditavam piamente que tomaram a

decisao correta. O texto diz que

“A ultima sessédo do Congresso se iniciou a 1 hora da tarde. O Governador
da Provincia, Sr. Basile, [...] e outras eminéncias estavam presentes. Um
resumo do trabalho executado pelo Congresso foi lido pelo Sr. Fornari
(Secretario Geral do Congresso e Professor Sénior da Escola Real para
Surdos, de Mildo; grifo do autor da pesquisa). A seguir, Sr. Zucchi
(Presidente do Conselho de Diretores da Escola Real para Surdos, de
Mildo; grifo do autor da pesquisa), em nome do Governo, despediu-se do
Congresso e, em seu sabio discurso, declarou que sé o tempo fara jus as
deliberagdes adotadas e mostrard a sabedoria das reformas que foram
acordadas. Sentiu-se confiante de que todos retornariam ao seu pais de
origem profundamente convictos da superioridade do Sistema Oral Puro,
desejando ardentemente a sua adog&o universal’ (INES, 2011, p. 41).



Skliar (1997) tenta demonstrar, com base em seu conhecimento critico e
analitico, que a defesa oralista por intermédio da hegemonia ouvintista nao
costumava a adotar a pratica de efetuar convites a comunidade surda, alijjada
notoriamente das discussdes, para corroborar suas decisdes. Entenda-se por
ouvintismo o que é explicado por Rocha (2010), que “clareia o horizonte” e afirma
que “ouvintismo trata-se de um conjunto de representacGes dos ouvintes, a partir do
gual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte”. Ja
Carrancho da Silva (2000), em sintese, enfatiza o objetivo da corrente oralista
afirmando que “para os oralistas, a fala, seguida de um exaustivo treinamento de
leitura labial, tem como objetivo promover a adequacao do individuo surdo ao meio

de comunicacgao da sociedade ouvinte, falante”.

Ao debrucar-se nas pesquisas que ocorreram no decorrer dos ultimos trinta e
cinco anos a respeito do embate milanés entre “oralistas” e “gestualistas”, o autor
constatou que ha, evidentemente, um consenso de que, por pelo menos cem anos,
os “oralistas” foram vitoriosos. Resta saber se ha alguma duvida com relagdo a
guem, de fato, perdeu o embate. Corroborando o raciocinio do autor, Rocha (2010)
opera suas formulagbes [...] assumindo a existéncia de uma ideologia oralista

vitoriosa desde o Século XVIll e da hegemonia dos ouvintes em relagcdo aos surdos.

Em pleno Século XXI, tal constatacdo de Rocha (2010) parece ser, ainda,
enfatizada com alguns resquicios dos comportamentos vitoriosos de Mildo do Século
XIX. Os “oralistas” fazem parte do passado ainda muito recente na memoaria de
alguns dos estudiosos surdos, como o autor desta pesquisa. J& os “ouvintistas”,
ainda os encontramos pelos corredores do Centro de Referéncia Nacional na Area
da Surdez, conforme consta do cartdo de visitas do atual Diretor-Geral do INES. Mas
a natureza, historicamente, responde. Como diria Guimaraes Rosa, “0 que tem de
ser, tem muita for¢a”. Deste modo, ha uma citagao, cuja autoria é relacionada com J.
Schuylerhong (apud BRASIL, 2004, p. 3) enfatizando que

“E impossivel para aqueles que ndo conhecem a lingua de sinais
perceberem sua importancia para os surdos, sua enorme influéncia sobre a
felicidade moral e social dos que s8o privados de audicdo e sua
maravilhosa capacidade de levar o pensamento a intelectos que de outra
forma ficariam em perpétua escuriddo. Enguanto houver dois surdos no
mundo e eles se encontrarem, havera o uso de sinais”.



O surdo tem a exata dimensao do sentimento que nutre a sua alma com
relacdo ao firme desejo de ter as rédeas de sua propria vida e de assumir
responsabilidades na tomada de decisbes que impactam em sua caminhada rumo
ao conhecimento que inclui, as habilidades na destreza do “fazer bem feito” que
conduzem a aceitacdo e as atitudes e aos comportamentos que evidenciam a
consciéncia acerca de valores ligados a cidadania ativa. Deste modo, enquanto o
senso de pertencimento efetivo ndo se configura consolidado, cabe a sociedade
surda observar o que, em termos de relacionamento, recebe da sociedade
hegemonicamente ouvinte e, a partir dai, gerar as necessarias forcas propulsoras
dos “ventos salutares” da mudanca que, outrora impensaveis, ndo tardardo a
chegar, ou melhor, ja estdo chegando. A este respeito, Luz (2014, p. 48) finaliza
enfatizando que

“Se os surdos, como todos os humanos, sdo dependentes do que lhes é
relacionalmente ofertado no mundo comum, € preciso entdo lutar
permanentemente pela disposi¢cdo de condicSes humanas que facilitem a
sua participagé@o criativa e singular neste mundo, mesmo porque, até o

momento, do ponto de vista ético e historico, a acolhida dessa populagéo
ainda ndo se mostrou solida”.

3.2.2 Bilinguismo: consideragdes iniciais

Surdos histéricos, personagens reconhecidamente famosos mundialmente,
tinham consideracdes distintas acerca de sua surdez, acerca de sua “maldicdo” ou
de sua “dadiva”. Alguns dos seus conhecidos pontos de vista colocavam a surdez
como agente enlouguecedor, agente formador de condutas temperamentais
desagradaveis e antissociais; outros colocavam a surdez como estimulo a grandeza
e, até mesmo, a genialidade humana. Beethoven, o genial musico, fazia parte do
primeiro grupo. Goya, por seu turno, do segundo. Ambos os exemplos citados néao
eram surdos de nascencga; adquiriram a surdez em determinado momento de suas
vidas. Conheceram o mundo ouvinte e conheceram, dada a sua nova condicao, o

mundo surdo.

Perguntas, hoje, fazem parte do cotidiano familiar ouvinte sobre um de seus
integrantes que teve a “maldicao” ou a “dadiva” de nascer surdo: (a) O Bilinguismo,
de fato, e oportunamente, é importante para o individuo surdo? (b) A abordagem

bilingue pode ser a abertura da oportunidade para que o surdo possa conhecer o



mundo ouvinte? (c) O surdo pode conhecer e vivenciar o mundo ouvinte como se,

dele, fizesse parte (e faz!)?

No contexto do Bilinguismo, abordagem metodologica proposta e pensada

como um elo possivel entre os mundos surdo e ouvinte, observa-se, gradualmente,

a preocupacdao e o cuidado no sentido de que esta pratica pedagdgica seja uma das

gue mais contribuam para que a linha evolutiva do individuo surdo, no que tange a

sua insercdo na sociedade de valores presumivelmente incipientes com relacéo as

deficiéncias de modo geral, seja proficua em seus aspectos de retencdo e de

desenvolvimento de um ser humano como outro qualquer, e que vivencia duas

linguas ao longo de sua vida.

Torna-se importante salientar a opinido de Carrancho da Silva & Nembri

(2010, p. 25) acerca do Modelo Bilingue; os mencionados autores referendam que

que

“O modelo bilingue parte do reconhecimento de que os surdos estdo em
contato com as duas linguas. Esta afirmacdo aponta para o
reconhecimento da lingua de sinais como uma lingua natural que, mesmo
sendo usada por uma comunidade minoritaria, deve ser aceita sem
restricbes. A educacédo bilingue parte do pressuposto de que a lingua de
sinais € a lingua natural dos surdos, que, mesmo sem ouvir, Sd0 capazes
de desenvolver uma lingua espacgo-visual’.

Os referidos autores, no nivel da consideracdo da lingua de sinais, afirmam

“Ao considerar a lingua de sinais como a primeira lingua do surdo, parte-se
do principio de que este terd maior competéncia em sua primeira lingua e
gue esta servirA como base para a aquisicdo da lingua falada. Assim
sendo, a aprendizagem de uma segunda lingua se da por meio da
competéncia em outra, como acontece com 0s ouvintes, pois aprendem
uma segunda lingua sempre tendo como base a lingua materna”.

Por fim, Carrancho da Silva & Nembri (2010, p. 26) atestam a incipiéncia da

educacdo bilingue quando acrescentam que

“No Brasil, como em muitos outros paises, as experiéncias com educacgao
bilingue ainda se encontram restritas a alguns poucos centros. Um dos
motivos para esse quadro €, sem duvida, a resisténcia de muitos a
considerar a lingua de sinais como uma lingua verdadeira ou a aceitar sua

adequacgao ao trabalho com o surdo”.

Outrossim, esta pratica pedagogica leva a necessidade de observar-se a sua

importancia pelos apelos a instrucdo da Lingua de Sinais (Lingua 1 — L1, dos

surdos) e da Lingua Portuguesa (Lingua 2 — L2, dos surdos), tanto nas escolas



proprias para os surdos (L1 como lingua de instrucéo e L2 como lingua escrita, sem
observancia da modalidade oralizada) quanto nas escolas regulares (L2 como
lingua ensinada na modalidade escrita, sem observancia da modalidade oralizada e
L1, se fosse cumprida a determinacéo da Lei Federal 5.626/2005"; o atraso para o

cumprimento de tal determinacao federal, infelizmente, completou uma década).

A proposta do Bilinguismo é um sopro de independéncia para o individuo
surdo; sendo difundida e aceita, a possibilidade da formac&o de cidad&os ativos no
seio da comunidade surda pode ser considerada plausivel e admitida. Deste modo,
por acdo dessa abordagem, as “vozes surdas” ja comegam a se fazer comparecer,
em sua L2, em diversas leituras especializadas. E um processo, notadamente, em
sua génese, mas ja prenuncia um bom sinal do acerto da abordagem bilingue, um

bom sinal do que teremos pela frente... e em um futuro que se aproxima velozmente.

N&o se traduz como exagero, em pleno século XXI, o fato de afirmar que ja se
espera encontrar, em pouco tempo, o0 sujeito surdo como formador de opinides e

como agente transformador de uma Sociedade sedenta de novas perspectivas.

3.2.3 Bilinguismo: encontros e desencontros

Sabe-se que a questdo cultural que norteia a vida do individuo surdo é um
tanto diferente da que norteia a vida do individuo ouvinte. Desta forma, buscando
minimizar a diferenca que, muitas vezes, € dolorosa, principalmente em questfes de
oportunidades para as duas culturas integrantes de uma mesma Sociedade, o
Bilinguismo se apresenta como uma alternativa para que as possibilidades, no
meédio e longo prazos, sejam visualizadas e de modo crescente, viabilizando, desta
maneira, a inser¢cdo plena de uma comunidade ainda bastante afastada da

sociedade ouvinte... e, a0 que parece, por desconhecimento de causa desta.

Neste assunto, Felipe (2012, p. 9) ainda acrescenta que

“A partir dessas reflexdes sobre a lingua, pode-se dizer que as
comunidades surdas brasileiras [...] sdo grupos com identidade cultural,
partiiham de crencas e valores comuns [...] e sua lingua preferencial,

" Decreto que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS. Entre outras questdes, versa sobre a garantia, por parte do poder
publico em geral e empresas concessionarias de servicos publicos, de formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como meio de comunicagao objetiva
e de utilizacao corrente das comunidades surdas do Brasil.



enquanto patriménio histérico-social, estda em uma situacdo digléssica,
sendo considerada uma lingua de uma minoria linguistica, de menor
prestigio e o portugués, no caso do Brasil, lhes é imposto como lingua
majoritaria”.

Ao afirmar que “o bilinguismo é um fenbmeno que pode ser analisado a partir
do individuo, da familia e da comunidade local, podendo ser individual ou social”,
Felipe (2012, p. 7), entdo, revela a necessidade do respeito ao sujeito e a sociedade,
cuja lingua é considerada minoritaria, o que é o caso dos surdos e sua mini-minoria.

A autora mencionada referenda que

“[...] € necessério buscar a melhor alternativa para que um individuo ou uma
comunidade linguistica minoritaria tenham seus direitos linguisticos
respeitados, uma vez que ser uma pessoa bilingue tem implicacBes
cognitivas, sociolégicas, educacionais, ideol6gicas e politicas”. (Felipe,
2012, p. 8).

Avaliando a questao bilingue a luz dos fatos que a consagram, observa-se
gue suas praticas e agcdfes amenizam 0s impactos da ainda incipiente escolaridade
da maioria dos individuos surdos, em funcdo de uma transicdo ainda recente
(historicamente, mal saimos das metodologias vinculadas a fracassada “Oralidade” e
a bem intencionada, mas nao vitoriosa “Comunica¢&o Total”) e, ao mesmo tempo,
projetam para uma base futura de divulgacdo de trabalhos de individuos surdos
capazes de gerar uma verdadeira revolugcdo nos conceitos atuais da educacao para
surdos, viabilizando, assim, a transcendéncia do paradigma bilingue e ocasionando,

finalmente, o fim de séculos de siléncio.

Quanto a Comunicacédo Total, como uma abordagem mais simpatica do que a
Oralidade, haja vista que, pelo menos, ndo impds a lingua oral, pode-se afirmar que
sua boa intencdo sempre esteve relacionada ao fato de que buscou, a todo o
momento, enquanto existiu, 0 éxito na comunicacéo entre surdos e ouvintes e, deste
modo, ndo desprezando a expressdo do individuo surdo. O autor considera a
Comunicacdo Total como, historicamente, em um periodo de dez anos (1970 a
1980), uma saudavel, mas ndo pensada (estruturalmente falando), abordagem que

serviu de transicao entre a abordagem oralista e a abordagem bilingue.

Na abordagem de Lacerda (1996, p. 79), percebe-se resumidamente o0 que
significam, hoje, na concepcdo dos pesquisadores ouvintes e surdos, as filosofias

“Oralidade”, “Comunicacao Total” e “Bilinguismo”. Ele afirma que



“...6 possivel constatar que, de alguma maneira, as trés principais
abordagens de educacdo de surdos (Oralidade, Comunicacdo Total e
Bilinguismo) coexistem, com adeptos de todas elas nos diferentes paises.
Cada qual com seus pr@s e contras, essas abordagens abrem espaco para
reflexdes na busca de um caminho educacional que de fato favoreca o
desenvolvimento pleno dos sujeitos surdos, contribuindo para que sejam
cidadaos em nossa sociedade”.

Os surdos, evidentemente, querem expor 0 que pensam... e cada vez mais...
e do jeito que podem. Desta forma a condicéo bilingue parece ser a ferramenta que,
hoje, possibilita o alcance desse “sonho” que traz oportunidades de inser¢ao a cada
dia mais consistentes e viaveis. E é nesse viés de possibilidades que estabelece-se
a certeza de que mais e mais individuos surdos herdardo o espirito critico e a
necessaria visdo de mundo que mudam uma historia de opressdo e desanimo,
transformando-a em uma histéria de respeito as diferencas, de construcdo de uma
cultura de inclusédo e, por ultimo, de coexisténcia pacifica entre seres desiguais,

diferentes, mas com objetivos invariavelmente complementares.

Quanto a porcao critica do novo cidaddo surdo que mudara sua histéria

centenaria, Carrancho da Silva (2010, p. 49) acrescenta que

“A formagao de um cidaddo mais critico depende de uma escola mais critica
e ativa, uma escola que construa com seus préprios instrumentos 0s seus
projetos e a sua forma de atuac&o. E desta escola autbnoma que emergirao
0s homens exigentes, criticos e ativos, 0s sujeitos que nao se acomodarao
frente a miséria, os sujeitos que se chocardo com a violéncia, os sujeitos
gue saberdo ler um novo mundo e criar um novo pais. Dessa escola
surgirdo 0s sujeitos que construirdo um pais no qual nao hajam excluidos,
um pais que respeite as diferencas, um pais no qual os espacos serédo
divididos em harmonia. Dessa escola sairdo os sujeitos que, tendo
vivenciado a democracia nos bancos escolares, ndo se tornardo tiranos de
seus irmaos, e construirdo um pais que, ao respeitar as minorias, possa
aprender a “ouvir, ver e compreender” o som de muitas linguas ao descobrir
o0 somdo siléncio”.

3.2.4 Definindo a surdez

“Os problemas da surdez sao mais profundos, mais complexos e mais
importantes que os da cegueira. A surdez é o maior dos infortlnios, a perda
do mais vital dos estimulos: 0 som da voz, que nos traz a linguagem,
desencadeia-nos 0s pensamentos e nos mantém na companhia intelectual

dos homens™®.

® Helen Keller. “Nascida Helen Adams Keller, em 27 de junho de 1880, em Tuscumbia, Alabama,
EUA, a crianca desenvolveu uma febre aos 18 meses de idade. Em seguida, Helen ficou cega, surda
e muda. Quando tinha seis anos, a professora Anne Mansfield Sullivan, da Perkins School for the
Blind (Escola para Cegos Perkins), foi contratada como professora de Helen. A moca, de 20 anos,
ensinou a Helen a linguagem de sinais e o braile. A histéria da professora e sua aluna foi recontada
na pegca e no filme de Wiliam Gibson, The Miracle Worker (o milagre de Anne Sullivan)’.
(DICIONARIO LIBRAS, 2016).



E um “nada-sélido-pesado” que ocupa toda a cabeca; é algo que, muitas
vezes, assume caracteristicas enlouquecedoras para 0s menos experientes na arte
de criar situagdes “gestuais” mentais que — ocupando a mente — aliviem a carga que,

ininterruptamente, invade os pensamentos surdos “sem som”.

O efeito da surdez, nos menos preparados, também € abordado por Pfeifer
(2013, p. 48). A autora admite que

“O passo seguinte, depois de aceitar a surdez com mais resiliéncia e

otimismo, é conseguir se adaptar a ela. Em meu caso, como venho me
adaptando desde a infancia, ndo tive grandes traumas técnicos. Aqueles
que enfrentam a surdez como uma novidade, porém, precisam de uma boa
dose de paciéncia. A falta de som pode ser enlouquecedora em um primeiro
momento”.

E um “siléncio barulhento”, que as vezes traz a melancolia, com o qual
convivem o0s seres humanos privados da audicdo em todos os momentos, dias,
horas e minutos de suas vidas cheias de atribulagdes, preocupacdes e muito o que
fazer para erradicar uma marca que deprecia o individuo surdo. Conviver com esse
“barulho”, causado por um siléncio que nunca se acaba é, de todas, a pior forma de
excluséo, pois ha a dificuldade de entender o ser humano que fala e ouve, uma vez
que é preciso “ouvir com os olhos” quando ele fala e € preciso “balbuciar sons
adequados e que nao se ouvem” para que ele ouca. Nota-se, sobretudo, que o
siléncio sempre impera e se parece como uma imensa soliddo intransponivel e,
nesta condi¢cdo, ha a “certeza iluséria” de que houve o esquecimento de um mundo
concreto e que é vivenciado apenas virtual e superficialmente, um mundo que

sempre esteve contido na sociedade ouvinte.

No que diz respeito a melancolia, Motion (1959, apud LODGE, 2010, p. 20)
corrobora o ponto de vista no inicio do paragrafo anterior quando narra
“Nos anos seguintes, a medida que sua audi¢gdo piorava, [...] sentia-se cada

vez mais isolado, preso em um corpo indtil, ridiculo e patético... a surdez
agravou ainda mais sua melancolia”.

No dicionario, com relacdo a surdez, o termo-frase “privacdo parcial ou total
do sentido de ouvir; qualidade ou condigao do que é surdo” causa, entre os surdos e
quaisquer outras pessoas que compreendem tais dizeres, um certo desconforto.

Talvez, dai, se note o quanto ha para ser avaliado, pensado, construido com relacéo



a questao que envolve o cotidiano dos surdos. A Sociedade, ao que parece, em sua
grande parte, desconhece a natureza do problema que envolve a surdez.
Corroborando este raciocinio, de volta ao dicionario, o termo-frase “que nao ouve;
que ouve mal” ndo consegue satisfazer os que convivem com os surdos. E uma
guestdo diretamente ligada a argumentacao gerada pelo sentimento de que ha algo
a dirimir e que desencadeia uma diferenciacdo entre o “ter audicdo” e o “saber

ouvir’. Nesta concepgao, subentende-se que a diferenca seja, de fato, constatavel.

Uma outra questao deve ser registrada, infelizmente, sempre em L2 ou L3 ou
Ln, por conta da inexisténcia de uma escrita de sinais largamente veiculada (tem-se,
hoje, varias tentativas de escrita de sinais, mas nenhuma dessas tentativas se imp6s
para, aos olhos do mundo, principalmente aos olhos de individuos surdos, mostrar-
se vitoriosa e largamente difundida; portanto, o autor deste estudo ainda considera,
lamentavelmente, a sua lingua &grafa). Aproveitando que, este, € um autor surdo
profundo que expora suas ideias em uma tese, de maneira inédita, ou seja, a
defendera na lingua-natal da comunidade ouvinte, pode-se depreender que o
mesmo convive, desde que nasceu, com a surdez. O surdo, normalmente, néo
encara sua posi¢cao no mundo como a de uma pessoa com deficiéncia. O maximo
gue pode-se esperar de sua manifestacdo, como surdo, é o fato de que pensa o
ouvinte como um individuo que tem um sentido a mais e, mesmo assim, ndo tem
como compreender 0 que € isso. O som, que vem da audi¢do, o sentido que falta,
para quem ndo O ouviu/sentiu, beira o incognoscivel em termos préaticos, muito

embora teoricamente haja como compreendé-lo.

Quanto ao fato de que o surdo ndo se vé como uma pessoa com deficiéncia —
PcD, muito embora seja visto como tal pela sociedade ouvinte, Gomes, Maia-

Vasconcelos & Tavares (2011, p. 11) afirmam que

“...enquanto persistir a visdo de surdez como “deficiéncia”, havera
desvalorizacdo e exclusdo desse grupo de pessoas da sociedade. E
imperativo que se respeitem as diferencas, mas que se criem cada dia mais
oportunidades de permeamento social entre todos os individuos,
independentemente de sua condicdo fisica. Enquanto a educac¢do dos
surdos for tratada como acompanhamento terapéutico, esses sujeitos nao
serdo vistos pelo potencial que possuem’”.

O problema da surdez, da forma como é tratado, esta intimamente ligado —

por mais redundante que possa parecer — ao “ter audicdo ou nao ter audigao” e



quase nunca ao fato do “saber ouvir ou ndo saber ouvir'. Vivemos em uma
Sociedade onde as pessoas que a compdem, muitas delas, apesar de “terem
audi¢ao”, ndo tém, necessariamente, a capacidade de “saber ouvir’. E esta é, hoje,
em alguns circulos de influéncia conscienciosos, uma discussao das mais oportunas
e nao so por parte dos que vivenciam a comunidade surda. Ousando prosseguir, é
uma discussdo em um nivel que abrange a sociedade ouvinte, uma vez que atinge a
todos os seus integrantes, todos os participes da esfera social composta de varias
partes multifacetadas, de varias “aldeias”, onde o apelo a espiritualidade® como o

melhor do ser humano parece ser ainda incipiente e pouco difundido.

Nesta abordagem sobre a questdo da espiritualidade humana, Motta (1999)
observa que, apesar do progresso, as pessoas sentem a angustia e o vazio do

descompasso da ciéncia. Sua percepcao nos permite refletir quando afirma que

“O vazio valorativo comeca a ser preenchido ndo sé pelo renascimento das
ideologias e dos metadiscursos como também pelos apelos a
transcendéncia, embora tudo seja possivel na reconstrucdo de valores
universais. Atualmente, a espiritualidade acentua-se na vida privada das
pessoas (...). Apesar do progresso, a modernidade cientifica aumentou as
duvidas, angustiou a humanidade, mostrou as fortalezas e fraquezas do ser
humano. Se cresceram as explicagdes cientificas, aumentaram também os
apelos a transcendéncia (...). A incapacidade ou limitagdes atuais da ciéncia
ndo satisfazem a necessidade de direcionamento em um mundo de
variacbes extremamente rapidas. Surge uma nova crise de referéncias e de
significado com tentativas de se recompor a ciéncia e a fé, o materialismo e
a espiritualidade humana”.

Essas partes da esfera social, cada uma com sua forma caracteristica de
viver o cotidiano, buscam, até porque faz parte da natureza humana, a ascensédo
social, a riqueza afetiva e espiritual e, por fim, a realizagdo profissional e material. A
trajetoria a percorrer € complexa; ndo sdo todos que conseguem. Desta forma,
pode-se compreender que os problemas que afligem a comunidade surda, limitada
no que se refere ao bem mais precioso do ser humano que é a capacidade de se
comunicar e traduzir o que quer e 0 que pensa e limitada também no que se refere a
educacdo, fazem com que esse objetivo de ascensdo que catapulta a autoestima
tenha, como resultado, na maioria das vezes, a impossibilidade de atingi-lo. A nao
consecucdo do objetivo gera um sentimento de inferioridade, de impoténcia e de

insignificancia. Neste aspecto, vislumbra-se uma minoria muitas vezes frustrada.

° Embora haja o devido respeito ao sagrado, neste texto considera-se a espiritualidade como o amor,
como o servico, como a solidariedade, como a responsabilidade social e ambiental, como o
comprometimento que disponibilizamos aqueles que, conosco, convivem o cotidiano da vida.



Eis 0 que parece ser a surdez na visdo da comunidade surda que, haja vista as
razbes jA& mencionadas, tem dificuldade no aprimoramento da erudicdo como
condicdo essencial para um processo de mudancas voltado para oportunizar a
formacdo, a ascensdo e a expansao de uma massa critica e conscienciosa da
necessidade de se tornar mais participativa no que toca a sua importancia no seio

da Sociedade na qual esta inserida.

A surdez reprime e mantém 0 acesso ao vernaculo restrito; assim, nao é dificil
subentender que a recepcdo da caracteristica cultural que faz parte da natureza
humana, por parte do individuo surdo, nao parece vir em seu sentido mais amplo, no
gue diz respeito ao direito de todos em recebé-la. Pode-se depreender, desta forma,
gue ndo ha a igualdade no processo de recepcdo cultural entre o que recebe a
comunidade ouvinte e 0 que recebe a comunidade surda. Neste ponto, hd uma
distancia consideravel. O autor da tese vive a experiéncia da surdez “na pele” todos

0s santos dias de sua vida — desde 0 nascimento — para afirmar isso.

A dificuldade da definicdo da surdez por parte de um individuo considerado
surdo pela sociedade ouvinte, mas que ndo se considera como tal (“ndo se tem a
audicdo, mas se sabe ouvir, ha surdez?”), esta no fato de acreditar que a maioria
das concepcdes e definicbes a respeito nas diversas literaturas do género estao, no
minimo, desassistidas por quem, de fato, tem a experiéncia do problema ndo s6 no

nivel tedrico, mas também no nivel pratico.

O autor da pesquisa ndo considera a sua surdez um problema de ordem
meédica, mas de ordem educacional... e para ambas as comunidades aqui, neste
estudo, destacadas. Desta forma, urge, logicamente, um “despertar’ para a
comunidade que se julga excluida. Ao invés da busca pela aceitacdo, primeiramente
aceitar. Ao invés da critica a exclusdo, incluir-se e compartilhar ideais. E uma

guestao de iniciativa, de ndo aceitacdo da sua condi¢cdo de excluido.

O ser humano é fantastico no que diz respeito a sua capacidade de se
superar. Parece aspecto consensual, em muitas das vezes, o fato de que a auséncia
de um sentido pressupfe o aprimoramento dos demais sentidos para que o
aprendizado da vida que se segue seja amplamente aproveitado e capaz de permitir

a insercaol/inclusdao no universo da comunicacdo da comunidade ouvinte. E a



adaptacdo se fara em meio a diferentes abordagens tentando operar a integracao
dos sentidos restantes que, a bem da verdade, ndo parece ser 0 objetivo
preponderante ou mais importante da aprendizagem do sujeito surdo.

O que se objetiva, de fato, € a aceitacdo de uma lingua que ja é reconhecida
em quase todo o planeta. E a aceitacdo de que o surdo pode, com essa lingua, a
sua lingua, defender seus pontos de vista e, com eles, almejar a realizacdo que se
espera de um ser humano que luta pela conquista dos seus ideais. Neste ponto,
pode-se depreender, ndo ha diferenca. Ouvintes e surdos s&o iguais em suas

expectativas de realizacdo... seja em Lingua Portuguesa... seja em Lingua de Sinais.

3.2.5 Deficiente Auditivo e Surdo: a diferenca faz toda a diferenca

O autor desta pesquisa, em sua Ultima conversa com o seu Orientador, que é
matematico, afimou que, em determinadas etapas da vida, “a ordem dos fatores
altera o produto”. Tal frase € um contraponto a propriedade comutativa que afirma,
com todas as letras, que “a ordem dos fatores ndo altera o produto”. Houve a
concordancia de meu Orientador que, inclusive, lembrou que “em muitas das etapas
da nossa vida, a ordem dos fatores, realmente, altera o produto”. E completou:
“‘Existem muitas estruturas légicas, nesta vida, nas quais a ordem dos fatores altera
o produto”. Assim, numa analogia bastante superficial, mas esclarecedora, ha, para
efeito do entendimento ainda mais adequado acerca das propostas deste trabalho,
pelo menos para o pesquisador, que € o autor, uma grande diferenca entre os
termos “deficiente auditivo” e “surdo”, apesar de alguns dicionarios entenderem os
termos mencionados como sinbnimos. Na cabeca deste autor, talvez por teimosia,

nao sao sindbnimos.

A necessidade de esclarecimento deve-se ao fato de ter, o autor, visitado uma
doutoranda “surda” que, ao ser apresentada, afirmou ser oralizada, mas que
desconhecia a LIBRAS. Nestes casos, especificos casos que ndo causam
estranhamentos, sabe-se, pelo convivio de muitos anos com a comunidade surda,
gue existem surdos que séo oralizados, mas que desconhecem a Lingua de Sinais.
O gue chamou a atencao do autor remeteu-se a uma insdlita questdo; a conversa,
oralizada, sem o uso da Lingua de Sinais — a LIBRAS, teve que ser interrompida

para que a doutoranda em questao atendesse ao seu celular. Nessa hora, o autor



percebeu a presenca do aparelho auditivo. No retorno da conversa, ap0s o
encerramento da ligacao telefénica, o autor da pesquisa perguntou sobre a audicao
de sua interlocutora. A mesma afirmou que nasceu ouvinte. Comecou a perder a
audicdo com 21 anos. Por isso fazia valer a vantagem de utilizar o aparelho auditivo.
Obviamente, houve a concordancia; tal atitude foi a mais acertada, pois ndo a
afastou do mundo sonoro com o qual a doutoranda sempre conviveu. Mas o autor da
pesquisa afimou: “minha amiga, vocé ndo € surda; vocé é uma pessoa com
deficiéncia auditiva”. Diante da argumentagéo posteriormente utilizada, a conversa,

nessa linha, foi encerrada. Uma outra comecou.

A partir desse fato, convém ratificar que esta pesquisa, em si, esteve — e esta
— direcionada, dentre os muitos aspectos em reflexdo neste estudo, para os
doutorandos e doutores surdos e ndo para os doutorandos e doutores deficientes
auditivos. A pesquisa, nesta questdo, € direcionada para doutorandos e doutores
surdos, com perdas auditivas superiores a 90 dB. Nesse grau de perda, as
recepcdes advindas da voz humana nédo sédo possiveis. Complementando o critério,

0 autor considera a surdez como congénita ou adquirida precocemente.

Aprofundando o assunto, com o intuito de “clarificar” a classificacdo da
“deficiéncia auditiva” e da “surdez” (termos que, com 0s quais, 0 pesquisador ndo
concorda), ha a necessidade da exposicao do raciocinio de Batista & Canen (2012
apud Dorziat, 2011). Em seu esclarecimento, as referidas autoras vém, em parte, ao
encontro do pensamento do pesquisador quando exploram os “decibéis” para

esclarecer que

“Para ilustrar essa perspectiva dos estudos da surdez no campo da
deficiéncia, Dorziat (2011) apresenta quatro formas de classificacdo de
deficientes auditivos (DA), e suas caracteristicas. Resumidamente,
destacamos: DA Leve (com perda de 20 a 40 dB): sdo pessoas
consideradas desatentas e distraidas e costumam pedir para repetir as
informacdes. Essas pessoas conseguem adquirir linguagem naturalmente e,
em geral, chegam a escola, podendo concluir seus estudos sem
demonstrarem sua deficiéncia; DA Média ou Moderada (com perda de 40 a
70 dB): para essas pessoas compreenderem a fala, é necesséaria uma voz
forte, principalmente em ambientes ruidosos. Apresentam atraso de
linguagem e alteracdes articulatorias. Geralmente essas pessoas precisam
de apoio visual para o entendimento da mensagem; DA Severa (com perda
de 70 a 90 dB): as pessoas s6 percebem voz muito forte e alguns ruidos do
ambiente familiar, sendo que a compreensdo verbal depende do apoio
visual e da observacéo do contexto em que se desenvolve a comunicacao;
DA Profunda (com perda auditiva superior a 90 dB): o fato de néo
possuirem informac¢des auditivas impede essas pessoas de identificar a voz



humana. [...]. Nessa perspectiva de categorizacdo de grau de deficiéncia, a
pessoa é esquecida em suas possibilidades”.

Em exames rapidos pela bibliografia pertinente, quase toda ela composta de
pontos de vista de pesquisadores ouvintes, € possivel constatar o “choque de
autores”. Alguns interpretam os termos em destaque como sindnimos. Outros fazem
toda a progresséao auditiva, em termos de decibéis, considerando-a como escalas de
deficiéncia auditiva. Outros preferem o termo “escala da surdez’. Nessa linha de
raciocinio, a posicdo de PIRES (2011, p. 27) nos leva a reflexdo sobre o tema. A
referida autora afirma que

“O termo “surdo” se refere a individuos que pertencem a comunidade surda,
participam de praticas culturais dessa comunidade e, principalmente, sdo
usuarios de lingua de sinais. O termo “deficiente auditivo” se refere aqueles
sujeitos que, possuindo uma diminuicdo auditiva, fazem uso de recursos
como oralizacdo, tratamentos fonoarticulatorios, aparelhos auditivos,
implantes cocleares, entre outros, e ndo estdo inseridos na comunidade
surda”.

Este autor prefere referendar a classificagcdo em questao, nao por “deficiéncia
auditiva” e nem por “surdez”; o termo, em sua concepg¢ao, mais adequado, € pelo
estabelecimento de “perdas auditivas”. Indo mais longe, citando uma vez mais,
Batista & Canen (2012, p. 24), faz-se necessério refletir sobre o que as autoras

afirmam sobre a diferenga dos conceitos, ora em posicionamento.

“Tais concepgdes estdo atreladas a diferentes formas de olhar, vivéncias,
conhecimentos diversos da sociedade e ao proprio imaginario social, dai ser
importante refletir com/sobre essas diferentes formas de percepcgdes.
Portanto, focalizaremos o olhar para uma diversidade de conceitos e
termos, que se localizam epistemologicamente em duas abordagens de
andlise, a saber: na patologia clinica — o termo “deficiente auditivo” — e, no
campo da antropologia, com uma concepc¢ao sociocultural do fenémeno,
representado pelo termo “surdo”, ou “pessoa surda”.

A deficiéncia auditiva €, geralmente, menos limitante do que a surdez (quando
consideramos, por exemplo, “profunda”). No caso desta pesquisa, os doutorandos
pesquisados sdo surdos e nao deficientes auditivos. Grosso modo falando, na
opinidao do pesquisador, o individuo deficiente auditivo tem — perceptivamente — mais
condicdes de tecer consideracdes sobre o que “ndo tem” em termos de audicéo
muito mais claramente do que o surdo que, neste caso, ndo faz a minima ideia do
gue perde em termos de sentido (de repente, acha até que ganha... acha até que um
sentido a mais pode atrapalhar). O deficiente auditivo tende a procurar um

especialista, um médico otorrinolaringologista, por exemplo; o surdo, na verdade,



guer, cada vez mais, que sua lingua seja respeitada e aceita nos diversos rincées de

Nnosso imenso pais.

3:3 O PRIMEIRO CURSO l?E GRADUACAOAPARA SURDOS E OUVINTES EM
LINGUA DE SINAIS: UMA DECADA DE EXISTENCIA

O Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005) regulamentou a Lei n°® 10.436 (BRASIL,
2002), que oficializa e reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
Finalmente, para os surdos, ha o que parece ser uma “luz no final do tunel”. Por
uma simples observacdo, pode-se perceber a presenca da Lingua de Sinais nas
ruas, no metrd, no cinema, na Universidade. Bergman e Wallin (1992) fazem pensar
quando suas afirmativas “esbogam um desenho” mostrando que, por intermédio da
Lingua de Sinais, a obtencao das respostas as diversas perguntas a respeito do que

acontece no mundo é mais rapida para o surdo. Os autores enfatizam que

Através do uso da Lingua de Sinais, os pais das criancas surdas podem
atualmente criar os seus filhos do mesmo modo que qualquer outra crianga.
Quando os pais, em sua larga maioria ouvintes [...], usam a lingua de sinais
na sua comunicagé&o com o filho surdo/ou de audi¢éo prejudicada, a crianga
vem para o primeiro grau de escolaridade com uma lingua, conceitos e
conhecimento do mundo que a cerca. Nao é a qualidade das habilidades
dos pais que importa para o desenvolvimento da crian¢a surda, mas o fato
de que eles sinalizam com boa vontade e compreendem a sinalizacdo de
seu filho. A atitude para com as criangas surdas e para com a Lingua de
Sinais dar-lhes-4 uma base estavel para o seu posterior desenvolvimento e
para a sua autoconfianca. As suas vidas tornar-se-4o cada vez mais
semelhantes as vidas das criangas ouvintes (BERGMAN; WALLIN, 1992, p.
27).

Faz-se mister admitir que o reconhecimento da Lingua de Sinais n&o foi
marcado pelo pioneirismo, diversos paises antes do Brasil reconheciam a Lingua de
Sinais como uma lingua. De todo modo, o Brasil se destaca quando o assunto diz
respeito a regulamentacdo da Lingua de Sinais. Segundo Antonio Campos de Abreu
(apud MACEDO, 2005), representante do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — CONADE, o Brasil foi o pioneiro na regulamentacédo, ou seja, 0
primeiro pais do mundo a regulamentar a Lingua de Sinais. Abreu (apud MACEDO,
2005, nao paginado) afirmou que “ha 79 paises que ja reconheceram os sinais como

linguagem. Mas foi o Brasil quem primeiro regulamentou”.

O pioneirismo da regulamentacéo levou o Instituto Nacional de Educacao de
Surdos — INES a solicitar autorizacdo ao Ministério da Educacao (MEC), em 21 de
outubro de 2004 (FRANCO, 2009), para o funcionamento do Curso Superior de



Pedagogia na modalidade de licenciatura. O carater inovador da proposi¢cdo do
Instituto evidenciava-se pela constatacao de que surdos e ouvintes poderiam manter
uma grade curricular superior juntos e em uma mesma sala de aula. A este respeito,

Franco (2009, p. 19) enfatiza que

“O Ensino Superior, reunindo estudantes surdos e ouvintes, é uma
experiéncia inovadora, pode-se dizer em todo o mundo, justificando-se,
assim, a pertinéncia de pesquisas na area. [...]. Tem-se registro de que o
Japéo desenvolve, no @mbito do ensino tecnoldgico, experiéncia similar. A
Escola Superior de Saude da Universidade de Aveiro (ESSUA), Portugal,
também registra uma experiéncia no ambito do ensino superior para surdos.
J& a Universidade de Gallaudet, em Washington, D.C., é uma instituicdo de
educacdo superior voltada para cidadaos surdos ou com dificuldades de
audicdo, dos Estados Unidos e do mundo”.

E importante frisar, acrescentando informacées ndo mencionadas pela autora

da citacdo anterior que, segundo S4 e Ramos (2014, p. 57),

“A Universidade de Gallaudet, localizada em Washington, DC, Estados
Unidos da América, é a Unica instituicdo de nivel superior no mundo que
adota a lingua de sinais como lingua de instrucéo. [...]. Em 1986, Gallaudet
alcancgou o status de Universidade. Dois anos depois, em marco de 1988, o
movimento Deaf President Now (Presidente Surdo Agora) ganhou as ruas e
conseguiu a eleicdo do primeiro presidente surdo da Universidade, Dr. I.
King Jordan, ex-aluno da classe de 1970. Desde entdo, esse movimento
representa determinagdo e empoderamento para todos os surdos ao redor
do mundo. Hoje, Gallaudet é reconhecida pela comunidade surda como o
mais importante centro de pesquisa e ensino do campo da surdez,
desenvolvendo estudos relacionados ao desenvolvimento pessoal,
educacional e profissional da pessoa surda, comunicacdo e aprendizagem
visual, historia e cultura surda, Lingua Americana de Sinais e o impacto da
tecnologia na comunidade surda. A Universidade oferece 47 cursos, entre
graduacdo, especializacdo e pés-graduacdo a estudantes americanos e
estrangeiros. Um nliimero pequeno de ouvintes — em torno de 5% do total de
estudantes — € admitido na Universidade todos os anos. Todos os
estudantes, surdos e ouvintes, devem comprovar a proficiéncia em Lingua
Americana de Sinais e em Inglés escrito para matricula em qualquer dos
cursos oferecidos”.

No contexto da Lingua de Sinais regulamentada e Curso Bilingue autorizado
pelo MEC, os dois primeiros vestibulares do INES na inovadora concepcao
apresentaram situacdes que parecem carecer de maior aprofundamento no que é
pertinente ao estudo, no Brasil, da sistematica que une surdos e ouvintes em uma

mesma sala de aula.

Em termos de Lingua de Sinais, convem enfatizar que existem
especificidades ainda ndo aprofundadas aos olhos ouvintes e que, nesta condigao,

devem ser elucidadas, vez que, fora do ambito das comunidades surdas, pouco se



fala ou se |é sobre a segunda lingua oficial do pais. Quanto a esse assunto, Araljo
(2015, p. 15) salienta que

“Como uma lingua percebida pelos olhos, a lingua brasileira de sinais
apresenta algumas peculiaridades que sdo normalmente pouco conhecidas
pelos profissionais. Perguntas sobre os niveis de andlises, tais como, a
fonologia, a semantica, a morfologia e a sintaxe sdo muito comuns, uma vez
que as linguas de sinais sdo expressas sem som e no espaco. Porém, as
pesquisas de varias linguas de sinais, como a lingua de sinais americana e
a lingua brasileira de sinais, mostraram que tais linguas s&o muito
complexas e apresentam todos os niveis de andlises da linguistica
tradicional. A diferenca basica estda no canal em que tais linguas
expressam-se para estruturar a lingua, um canal essencialmente visual. [...].
Bellugi e Klima (1979), [...], sdo exemplos classicos de pesquisas da lingua
de sinais americana que trazem evidéncias da existéncia de todos os niveis
de andlise dessa lingua. Karnopp (1994), [..], (e outros; grifo do
pesquisador), sdo exemplos de pesquisas que evidenciam a complexidade
da lingua brasileira de sinais (BRASIL, 2004, p. 20)".

No primeiro vestibular, ainda na condicdo de Curso Superior de Pedagogia na
modalidade de licenciatura, foram aprovados 60 candidatos. Apesar de reservar
50% de suas vagas para candidatos surdos, as mesmas nao sao confirmadas, haja
vista que houve pouca procura ao curso, novo em concepg¢ao, por parte de ambas
as comunidades (surda e ouvinte) e também porque poucos foram os surdos
aprovados neste vestibular. Além disso, como o Curso concebia a Lingua de Sinais
como L1, houve a necessidade de prova de proficiéncia na lingua para os
candidatos ouvintes classificados.

Aos candidatos surdos classificados foi disponibilizado o apoio de um
intérprete. Franco (2009, p. 22) revela sobre o resultado do certame:

“Surpreendentemente, o ndmero de ouvintes aprovados no exame de
proficiéncia revelou uma primeira contradicdo; ou o exame foi extremamente
rudimentar no que diz respeito a proficiéncia de ouvintes em LIBRAS ou
temos muito mais falantes de LIBRAS do que se poderia imaginar. Em
contrapartida, os surdos ficaram em desvantagem. Das sessenta vagas
oferecidas, apenas quatorze foram preenchidas por estudantes surdos,
sendo que desse universo quatro trancaram ou abandonaram o curso numa
proporcédo correspondente de sete estudantes ouvintes”.

No segundo vestibular, sob a égide do Projeto Atual — Curso Bilingue de
Pedagogia, e que gerou a formacao da turma que ofereceu os subsidios iniciais para
a primeira etapa (a de observacédo) — foram trés — o panorama que se seguiu nao foi
muito diferente do primeiro vestibular. Houve uma divulgacdo mais abrangente e,
mesmo assim, ao final de todas as etapas do vestibular, o quantitativo foi o seguinte:

12 estudantes surdos e 48 estudantes ouvintes. Na analise de Franco (2009, p. 23),



a mesma realidade do primeiro vestibular se repetiu no vestibular seguinte. Com

relacéo a este fato, afirmou

“[...] em 2007, selecionando candidatos ja para o recém-aprovado Curso de
Pedagogia e com o acUmulo da experiéncia anterior, o curso, mais
divulgado dentre a comunidade surda, passa a contar com um quantitativo
de quatro estudantes surdos no turno da tarde contra vinte e seis ouvintes.
No periodo noturno, essa realidade se apresenta com oito estudantes
surdos contra vinte e dois estudantes ouvintes”.

A amplitude do Bilinguismo traz a realidade do mundo dos surdos para todos
aqueles que, com eles, buscam, quase que diariamente, o entendimento matuo. E &
essa busca pelo letramento que faz a diferengca com relacdo a outras praticas
pedagadgicas. Botelho (2002, apud NEMBRI, 2004, p. 45) esclarece que

“Tornar-se letrado numa abordagem bilingue pressupde a utilizacdo da
lingua de sinais para o ensino de todas as disciplinas. [...] como primeira
lingua (L1), o aprendizado da lingua de sinais é oferecido aos surdos em
situagcdes significativas, como jogos, brincadeiras e narrativas de estorias,
mediante a interacdo com outros surdos adultos competentes em lingua de
sinais. Faz também parte do projeto bilingue que todo o corpo de
funcionarios da escola, surdos e ouvintes, e os pais, aprendam e utilizem a
lingua de sinais [...]. A lingua escrita e a lingua oral sdo ensinadas como
linguas estrangeiras (L2) no Bilinguismo, sendo dependentes da aquisi¢édo
da lingua de sinais”.

E importante ressaltar que o Bilinguismo impde uma rotina magante e muita
determinacgdo por parte do individuo surdo que quer integrar-se a Sociedade da qual
ele j4 faz parte. Desta forma, a educacdo para a diferenca, para a afetividade,
criando afeto e empatia, precisa incorporar continuamente as mudangas e
adaptacdes que poderao “render bons dividendos” futuramente. Baseando-se nesta
proposta, Dias (2003, p. 48) explicita sua opinido calcada nos lagos de ternura e na

aceitacao do individuo “diferente”.

“Creio que para que se possa realizar a educacdo para a diferenca é
necessario aprimorar a nossa atitude em relacdo aos estudantes especiais.
E de que maneira? Antes de mais nada aceitando a diferenca,
estabelecendo novas formas de relacdo, de afetividade, de escuta e de
compreensao, deixando de lado os nossos preconceitos [...]. O que tenho
observado [..] que uma preparacdo exaustiva de base e uma técnica
razoavel ndo bastam para incluirmos esses estudantes especiais. Os
professores precisam participar das desventuras desses estudantes, aceita-
los como séo, criar lagos de ternura, “cativa-los” para que eles consigam
realizar o melhor do seu potencial e sintam vontade de pertencer e
estabelecer relacbes afetivas com as pessoas ao seu redor. Se assim nao
fizerem assistirdo, no maximo, ao triunfo de teorias pseudo-cientificas que
humilham esses estudantes”.



Hoje, a luz do Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005), observa-se a preocupacéo e
o cuidado no sentido de que essa pratica pedagdgica bilingue seja uma das que
mais contribuam para que a linha evolutiva do individuo surdo, no que tange a sua
insercdo na sociedade dos ouvintes (bem como a ampliacdo da visdo de um futuro
prospero para a sociedade surda aceita pela sociedade ouvinte), seja proficua em
seus aspectos de desenvolvimento de um ser humano como outro qualquer, e que
fala duas linguas. Evidentemente, essa pratica pedagodgica leva a necessidade de
observar-se a importancia da Educacdo Bilingue pelos seus apelos a instrucéo
separada ou concomitante da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa nas escolas
proprias para os surdos. Portanto, a formacdo de profissionais bilingues,
especialmente no INES, parece ser condicdo essencial para que a comunidade
surda encontre respaldo da comunidade ouvinte para buscar, efetivamente, uma
caminhada educacional que privilegie, no curto e no médio prazos, as oportunidades

e as possibilidades que, ha poucas décadas, ndo existiam.

O cenério atual, que demandou a necessidade de aprofundamento, e em trés
etapas que validaram cinco anos de observagdes e de estudos, apontou para
contradicOes e para condi¢des excludentes, muito embora tenha havido, inclusive, a
necessidade de continuacao do curso pioneiro que far4 dez anos em 2017. Espera-
se relata-las e apontar caminhos que funcionem como alternativas de solucédo. E

neste sentido que Franco (2009, p. 25) afirma que

“No que diz respeito a realidade docente, as contradicdes também séo
inimeras. Da equipe de dez professores substitutos contratados que iniciou
0 curso nenhum tivera contato com a Lingua de Sinais tampouco acumulava
alguma reflexdo acerca da educacao de surdos ou de ensino bilingue. No
final de 2006, o INES realizou seu primeiro concurso publico para
provimento de dez vagas. Dos candidatos aprovados, apenas uma
professora, da area de linguistica, é proficiente em LIBRAS. Os demais
professores encontram-se fazendo um curso, oferecido pelo préprio INES,
de aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais, cuja duracéo € de apenas dois
anos, ndo garantindo, portanto, a proficiéncia adequada para lecionar,
sobretudo temas e reflexdes de nivel superior”.

Com base na conjuntura apresentada avaliou-se, entdo, a utilizacdo da
LIBRAS como instrumento mediador da abordagem bilingue proposta pelas
diretrizes do primeiro Curso Superior Bilingue, no caso de Pedagogia, para

estudantes ouvintes e surdos oferecido pelo INES.



Em tempos de falta de tempo expandiram-se, notadamente, tanto no ambito
educacional quanto social, diversos dos aspectos do processo inclusivo de pessoas
com necessidades educativas e laborais especiais. Passados 20 anos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira (BRASIL, 1996), houve o implemento de
novas e promissoras agdes de fomento a consciéncia de que cidadaos socialmente
marginalizados poderiam, como mote de politicas publicas voltadas para a formacéao
de cidadaos ativos em franco exercicio de suas diferencas, tornar-se merecedores
da ocupacgdo dos “espagos vazios” deixados pelo desconhecimento — ou pela
constatacdo de que a causa nédo € prioritaria — da comunidade ouvinte de que o
processo efetivamente inclusivo gera potenciais fortalezas da liberdade para os
surdos (e para quaisquer “categorias” marginalizadas) no contexto de uma

sociedade desenvolvida.

Nesta linha de raciocinio, pode-se concluir que, com os individuos surdos, a
situacdo observada, voltada para o exercicio da diferenca que constréi, ndo é
diferente. Os surdos, com seu codigo comum aviltado por séculos, oprimidos em sua
lingua e em sua comunicagdo, passaram a deter, ndo apenas no discurso, o direito a
educacdao e, mais do que isso, passaram a deter o direito a uma educacédo que lhes
fosse transmitida, oficial e reconhecidamente, pela sua lingua natal, sua L1, a
LIBRAS.

Com a oficializacdo, via regulamentacédo, da LIBRAS, algumas questdes,
antes consideradas dificeis de serem vislumbradas, passaram a ser condi¢des
obrigatérias, como por exemplo a presenca dos Intérpretes de LIBRAS em
Instituicdes Federais de Ensino e Instituicdbes Privadas de Ensino Superior e a
condicao permitida, nessas instituicdes, da comunicacdo por parte do surdo tambéem
em LIBRAS.

Apesar do viés de abertura e de otimismo em funcdo da regulamentacdo da
LIBRAS, Franco (2009, p. 17) alerta

“Todavia essas acdes trazem a cena uma série de enfrentamentos. Se, por
um lado, podem representar um esfor¢o na luta do processo de incluséo
educacional e social desse segmento minoritario linguistico podem revelar,
também, elementos ainda vinculados a uma educacao assimilacionista dos
padrbes dominantes, distante do efetivo exercicio da alteridade necesséria
a prética da diferenga, jA& que sua préatica se distancia dos discursos
propalados. Pior, podem indicar a expressdo de uma politica inclusiva



homogeneizante e, portanto, distante dos pressupostos inerentes a uma
pratica politica comprometida com a liberdade e autonomia dos sujeitos, nos
moldes pensados pela filbsofa Hannah Arendt”.

Com o incremento de conhecidos processos de propagacao da informagéo no
modo contemporaneo de viver, algumas situacdes parecem carecer de formas mais
adequadas de maturacao, uma vez que a missao dos seres humanos €, pelo que se
Ié “nas letrinhas miudas do contrato de nossa existéncia”, contribuir para a evolugao
de toda a Sociedade, arregimentando seus propositos semelhantes e
complementares. Uma dessas situacdes € a dos individuos surdos, que formam uma
populacdo de aproximadamente dez milhdes de pessoas, considerando as que
ouvem com dificuldade — utilizando-se, inclusive, de aparelhos auditivos que
minimizam suas deficiéncias — e as que nada ouvem. No que diz respeito a
populacdo que nada ouve, 0 que € o0 caso do autor desta pesquisa, sua populacédo é
de, aproximadamente, dois milh6es de pessoas, segundo dados alusivos ao Censo

2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Para um enfoque mais minucioso, preciso, 0 pesquisador recorre as
informacdes ofertadas por Almeida (2013, p. 54), no que diz respeito aos numeros

da surdez e sua dimenséo. A referida autora enfatiza que

“A dimensdo da populagdo surda no Brasil e no mundo é significante,
necessitando esse grupo minoritario de um olhar especial em relagdo as
politicas publicas. [...]. Segundo os ultimos dados da World Federation of
Deaf (WFD), séo aproximadamente 70 milhdes de surdos em todo o mundo
e calcula-se que mais do que 80% destes vivam nos paises em
desenvolvimento, onde as autoridades desconhecem suas necessidades.
Nas Udltimas pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), do Censo 2012, sdo 45 milhGes de brasileiros vivendo com algum
tipo de deficiéncia, o que representa 24% da populacdo. Desse percentual,
9.722.163 séo portadores de deficiéncia auditiva, sendo que 2.147.366 sao
portadores de surdez severa ou profunda, o que implica impossibilidade de
ouvir a voz humana, tendo como consequéncia a exclusdo social e
educacional e, por conseguinte, esses portadores necessitam de
abordagens pedagodgicas especificas”.

Esses numeros revelam um outro aspecto importante do assunto “surdez”. O
acesso a informacao como geradora da expansao do processo de comunicacao com
o surdo tendo que “informar-se para comunicar-se” com seu codigo comum pouco
acessado e compreendido pela comunidade ouvinte. Tal situacéo leva a formulacao
da seguinte pergunta: “Como o individuo surdo podera captar a informagao do poder

que abre caminhos sem ao menos ter a capacidade plena de maturar o poder da



informacéo que liberta e forma o cidadéo ativo, uma vez que lhe falta, na maioria das

vezes, o codigo linguistico da sociedade ouvinte (hegemonica)?”.

A Educagao Inclusiva tem inserida em sua esséncia a dimensdo do que se
pretende entender e realizar como educacdo de pessoas com necessidades
educativas e laborais especiais. Deste modo, observa-se, na “educag¢ao que inclui”,
aspectos que definem uma politica educativa e bilingue para individuos surdos. Tal
definicho talvez possa legitimar o fato de que, atualmente, procura-se o
reconhecimento e a valorizacdo social e politica do surdo como um individuo que
deve ter ressalvada a sua diferenca, ndo como algo com forca limitadora, mas como
algo que o leva a ser conscientemente concebido como alguém que, diferentemente,

demonstra seus sentimentos, seus anseios, seus sonhos e sua fome de liberdade.

A resposta ou o caminho para as politicas plenas de inclusdo de surdos
adviria, talvez, de um entendimento de que a informagéo do poder poderia ser objeto
de repasse, aos surdos, em sua lingua natal gerando, nesta condi¢do, o poder da
informacado que possivelmente viabilizaria, no futuro, sua ascensédo social, politica e
econdmica em cenarios hiper-competitivos. Um dos instrumentos desse repasse €,
inegavelmente, o Curso Bilingue de Pedagogia do INES. Assim, a necessidade de
se compreender a concepcdo de quem vivencia o problema, por intermédio de um
estudo, cuja metodologia € inédita, sobre o Curso mencionado, parece ser uma das
solugdes para um mapeamento do que se entende como Educacédo Inclusiva para
individuos surdos que almejam a cidadania ativa e participativa e individuos surdos
gue ultrapassam verdadeiros obstaculos educacionais para, hoje, serem
doutorandos ou doutores em uma “patria que se julga educadora”.

3.3.1 O Curso Bilingue do INES

E o Departamento de Ensino Superior — DESU, do INES, que promove o
Curso Bilingue de Pedagogia. Com a sua regulamentacéo, a LIBRAS aparece como
a principal lingua de instrucdo do Curso. Sob condicbes teoricas, a Lingua
Portuguesa é uma disciplina obrigatéria e € observada, apenas, em sua modalidade

escrita. Nao h& a obrigatoriedade da sua modalidade oral.



Para que fossem observadas e concretizadas as condigbes para o
funcionamento do Curso, a cronologia® dos fatos que antecederam a autorizaco
dada pelos Pareceres do Conselho Nacional de Educacéo (2006a, 2006b) e pela
Resolucdo CNE/CP n° 1 (FRANCO, 2009) foi a seguinte: (a) o INES solicita
autorizacdo ao MEC para o seu Curso de Pedagogia, Licenciatura, em 21 de
outubro de 2004; (b) o MEC autoriza o funcionamento do Curso Normal Superior
Bilingue, sob a modalidade Licenciatura, em 18 de agosto de 2005; (c) séo
homologadas as novas Diretrizes Nacionais para os Cursos de Pedagogia; o INES
estuda a possibilidade da transformacédo do Curso Normal Superior Bilingue em
Curso de Pedagogia, em 15 de maio de 2006; (d) o MEC aprova o Projeto Atual do

Curso Bilingue de Pedagogia, em dezembro de 2006.

Apods o seu primeiro vestibular, comeca a funcionar, sob a égide do projeto

atual, o Curso Bilingue de Pedagogia do INES, em marc¢o de 2007.

O Curso Bilingue de Pedagogia é realizado pelo INES que, sabe-se, € 0
Centro de Referéncia Brasileira no campo da surdez (INES, 2010a). Deste modo, a
Instituicdo-Referéncia parece apta a promover o mencionado Curso que,
aproveitando-se da regulamentacdo da LIBRAS, ocorrida no ano de 2005, faz, da
mesma, a lingua-padrdo do Curso. Deste modo, atendendo ao disposto nos
Pareceres do Conselho Nacional de Educacédo (2006a, 2006b), que aprovam as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Pedagogia,
Licenciatura, e na Resolucdo CNE/CP n° 1 (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2006c¢), que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura, o Curso Bilingue de Pedagogia proporciona
a Licenciatura Plena nas dimensdes educacionais de Educacao Infantil, de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, contemplando, inclusive, a Educacao de Jovens e

Adultos (EJA) e de Magistério das Disciplinas Pedagoégicas do Ensino Médio.

Aos que complementam o Curso, o0s exercicios de funcdes extraclasse
dispostas no Art. 64 da Lei n° 9394 (BRASIL, 1996) sdo garantidos; as funcdes

A cronologia foi montada pelas datas dispostas no Ensaio “Educacéo superior bilingue para surdos:
o sentido da politica inclusiva como espago da liberdade: primeiras aproximagdes”, da Dra. Monique
Franco (2009), Membro da Comisséo Executiva e Editorial do INES.



extraclasse sdo: Administragcédo, Orientacéo e Supervisdo Escolar. Quanto a isso, 0
mencionado artigo dispde o seguinte:

“A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em Curso de Graduacdo em Pedagogia ou em
nivel de Pds-Graduacéao, a critério da Instituicdo de Ensino, garantida, nesta
formacéo, a base comum nacional”.

O Curso Bilingue tem processo seletivo proprio. Sao admitidos candidatos
surdos e ouvintes. Os candidatos, necessariamente, precisam de suficiente fluéncia
na LIBRAS. Além disso, em todas as suas atividades didatico-pedagdgicas, o Curso
conta com Intérpretes de LIBRAS/Lingua Portuguesa. No Curso — posicionado como
sistema de progressao curricular seriada — sao admitidos, anualmente, 60 novos

estudantes, 30 no periodo vespertino e 30 no periodo noturno.

O DESU expbe, na pagina de apresentacédo do Curso que “progressivamente,
o Curso Bilingue de Pedagogia estara garantindo, portanto, que nossa rede publica

de ensino torne-se de fato possivel igualmente para surdos brasileiros” (INES, 2007,
p. 1).

Convém finalizar com as condi¢des essenciais do Curso, ou seja, 0 mesmo
tem, como lingua de instrugdo, a LIBRAS. A Lingua Portuguesa aparece como
disciplina obrigatoria, mas na modalidade escrita. Esta é uma experiéncia Unica,

inédita na histéria do Pais e na histéria da América Latina.

Em funcéo do perfil do pesquisador e de sua prépria trajetéria de vida, houve,
mais uma vez, a escolha do cenario do INES e de seu primeiro Curso de Graduacao
Bilingue como objeto de estudo para o segundo Mestrado cursado no campo da
avaliacdo; os resultados dessa investigagdo encontram-se publicados no livro, 0
segundo, “Em Siléncio: Avaliagdo do Primeiro Curso de Graduagao para Surdos e
Ouvintes em Lingua de Sinais”, em sua segunda edigdo, em parceria com a
Professora Angela Carrancho, ja apresentada nesta pesquisa. Deste modo, quase
uma década apos o inicio do Curso Bilingue, o pesquisador volta ao INES para dar

prosseguimento a pesquisa de Doutorado, atual foco de investigacao.

3.3.2 Quase uma década do Curso Bilingue — duas voltas em torno do sol
depois — a terceira etapa



O procedimento — para a realizacdo desta etapa — demandou seguir a mesma
condicdo dada a primeira etapa, quando da observacdo, pelo pesquisador, a
primeira turma a se graduar na modalidade inédita, ou seja, com surdos e ouvintes
em sala de aula — juntos — com a Lingua de Sinais — LIBRAS — sendo a lingua de
instru¢cdo do curso e com a Lingua Portuguesa sendo uma disciplina obrigatoria em
todo o decorrer da graduacdo. Tal procedimento exigiu a solicitacdo da devida
autorizacdo do Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e
Tecnologico — DDHCT, e do Departamento de Ensino Superior — DESU, do INES.
Com a autorizacdo dada pelos mencionados Departamentos, deu-se inicio a mais
uma etapa de observacdo de um dos mais importantes passos educacionais ja
dados neste pais, por seu ineditismo e pelas condicbes ndo muito propicias, em
termos de reconhecimento e de valorizacdo, para um desenvolvimento pleno das

ideias encampadas por poucos, mas brilhantes profissionais.

Inicialmente, as conversas se deram por e-mails trocados com o Diretor
anterior do DESU que, hoje, se encontra em terras alemas. Este ex-Diretor sinalizou
superficialmente a condi¢cdo atual do Curso, bem como o nome da atual Diretora. As
visitas deste autor ao DESU se sucederam nos meses de marco e de abril deste
ano. Assim, iniciou-se 0 contato para a efetivagdo da terceira etapa de observacao
do pioneiro trabalho educacional realizado pelo INES. A titulo de esclarecimento, o
ex-Diretor ndo tinha o devido conhecimento da LIBRAS. Por outro lado, a atual

Diretora é fluente na lingua-natal dos surdos.

A terceira etapa teve, como objetivo, comparar o desenvolvimento do Curso
Bilingue ao longo de quase uma década. Para tal comparacdo, elaborou-se um
guestionario para ser respondido, com a autorizacdo da Sra. Diretora do DESU, por
um dos seus trés Coordenadores. As perguntas do referido instrumento tencionaram
esclarecer o numero de Professores, a fluéncia de cada um deles, o quantitativo de
Professores Surdos, o quantitativo de graduados surdos, o0 quantitativo de
candidatos surdos aprovados no ultimo vestibular, o nUmero de Intérpretes que
trabalham no Curso Bilingue, as alteracdes — que eram necessarias — nos “eixos
norteadores semestrais”, o numero de salas e recursos disponiveis, a fluéncia da

Diretora do DESU e dos seus Coordenadores e, por fim, 0 que aconteceu, nesses



ultimos anos, que poderia ser digno de nota, no que diz respeito as criacbes e as

inovagoes.

A entrevista com um dos Coordenadores do Curso foi o ponto de partida para
gue o questionario fosse respondido. Novamente, o autor da pesquisa apresentava
certa ansiedade, pois a curiosidade continuava exacerbada com relacdo a
graduacdo de surdos e ouvintes, haja vista a aproximacdo da primeira década de
realizacdo dessa iniciativa que enche de orgulho parte da comunidade surda que
compreende a grandeza do trabalho iniciado pela Instituicdo-Referéncia Nacional na
Educacdo de Surdos. Convém enfatizar, entretanto, que apesar da avidez do
pesquisador pela obtencao das informacdes, o periodo recessivo, caracterizado pela
piora sistematica dos fundamentos econdmicos nacionais, a turbuléncia politica que
culminou em uma era de incerteza quanto ao futuro imediato do pais, enquanto
democracia estabelecida a duras penas, o “marasmo” ocasionado por muitos dos
“arautos” da escuriddo, da pobreza, da crise e do pessimismo que estdo bastante
disseminados pelos diversos nichos de poder, de forca econémica e de formacao de
opinido, geraram certo ceticismo neste autor com relagdo a possibilidade de
evolucao e de desenvolvimento evidentes do Curso Bilingue, ou seja, este autor ndo
esperou por numeros que exaltassem a ampliacdo e o crescimento da graduacao de
surdos e ouvintes. O pais, naquele momento de extensas preocupacfes — ainda
hoje continua assim — n&do permitiu que tal expectativa de mudancas mais
consistentes viesse a se estabelecer.

Faz-se oportuno mencionar que o cenario brasileiro quando da realizacdo da
terceira etapa apresentou, em niveis historicos, um dos seus piores momentos, no
gue tange a opinido deste pesquisador que, de certa forma, esperava os resultados
apresentados pelo Coordenador entrevistado e sabia — e ainda sabe — que o
desenvolvimento do Curso Bilingue se dava — ainda se da — com notoria lentid&o... e
em consonancia com a situacdo de incerteza de nosso pais, em termos sociais,
politicos e econdmicos, bem como em consonancia com o0 seu histérico na

educacdo, em niveis gerais.

O Curso Bilingue, atualmente, tem uma constituicdo docente de 39
Professores (considerando os Professores Surdos), sendo trés colaboradores

internos a Instituicdo, ou seja, Professores de outros Departamentos do INES que



contribuem voluntariamente com o DESU. Com relacdo ao numero de Professores
da primeira etapa — 19 — houve, em uma primeira analise, um potencial avanco, no
gue € pertinente ao numero de Professores. Também, em uma primeira analise,
houve um substancial aumento no numero de Professores Surdos, tecnicamente
falando. Neste momento, o Curso conta com 6 Professores. Mas em termos praticos,
as perspectivas para 0os proximos periodos sdo de, apenas, 2 ou 3 Professores
Surdos lecionando no Curso Bilingue, haja vista que existem 2 afastados (um, por
motivo de saude; outro, por motivo de aprimoramento nos estudos) e 3 (inclusive o
gue esta de licenca médica) solicitam transferéncia, por motivos pessoais, para
outros Estados. A ampliacdo evidente do numero de Professores Surdos poderia ser
motivo de exaltagcdo, mas por alguma razdo ainda desconhecida, a maioria nao
tenciona continuar no INES. Um dos Professores Surdos ndo quis se posicionar

sobre a questdo quando da pergunta — a este respeito — pelo pesquisador.

Com relacdo a fluéncia da LIBRAS, apenas dois Professores Ouvintes
lecionam regularmente na L1 dos surdos. Isto significa dizer que, considerando as
perspectivas atuais para a docéncia, em termos percentuais, ndo houve melhora no
nivel de fluéncia na Lingua de Sinais em quase uma década. O nivel de fluéncia dos
Professores do Curso em tela continua incompativel com um Curso Bilingue, cuja
metodologia inédita apregoa que a lingua de instrucéo €, por toda a sua graduacéo,
a L1 da comunidade surda. N&o traz conforto para o autor da pesquisa o fato de que
a lingua de instrucdo ndo é conhecida pela maioria dos Professores. Essa condicao,
apo6s quase uma década, depde contra o formalizado por alguns brilhantes
educadores do INES — o autor do estudo os conhece — que idealizaram uma
condicdo completamente diferente... a de que a maioria do corpo docente seja

fluente na L1 dos surdos. Ratificando, este € um pleito antigo dos surdos que

defendem o ensino bilingue para a sua comunidade.

Houve, nesta Ultima etapa, uma significativa ampliacdo do numero de
intérpretes para o Curso. Hoje ha um efetivo de 27 intérpretes. Todos sao servidores
de carreira do INES. Nesta condicéo, tal amplitude denota — inequivocamente — o
grau de dependéncia docente que, nessa posicao, suscita duas outras questdes nao
menos importantes. A primeira trata da competéncia pedagdgica do Professor; é, de

fato, uma competéncia exclusiva. A segunda trata da fungcdo comunicativa exercida



pelo Intérprete. Neste ponto, ha a necessidade de todo um cuidado para que a
dependéncia docente ndo seja determinante para um acréscimo de competéncia
para o Intérprete. O Intérprete exerce, Unica e exclusivamente, uma funcao
comunicativa. Eis um problema de grandes proporcdes, principalmente para o
aprendizado do surdo, quando a dependéncia docente torna-se cada vez mais

ampla e se configura como emblematica no cotidiano do curso pesquisado.

Um outro tema que esta atrelado ao universo dos estudantes surdos e
ouvintes, e que € objeto de acompanhamento nas trés etapas elencadas nesta
pesquisa, é o do vestibular do INES. Para o ano de 2016, foram aprovados, segundo
o0 Coordenador entrevistado, 54 candidatos, sendo que, destes, 17 surdos.
Considerando que o efetivo de vagas disponibilizado para estudantes surdos e
ouvintes é de 60 (30 para surdos e 30 para ouvintes), foram preenchidas,
aproximadamente, 50% das vagas disponiveis para os candidatos surdos. Em razao
dessas informagfes, algumas perguntas se fazem necessarias: a) Houve candidatos
surdos em numero razoavel para que a possibilidade de atingimento das 30 vagas
fosse ampliada?; b) Houve a necesséria divulgacdo do vestibular na comunidade
surda?; c) Por que nunca foi atingido o quantitativo maximo de vagas
disponibilizadas para o surdo?; d) O que falta ser feito para que tenhamos, em todos
os vestibulares, o quantitativo de 30 vagas totalmente ocupado por surdos, a

exemplo do que é, praticamente em todos os anos, alcancado pelos ouvintes?

A questdo dos recursos disponiveis para o cotidiano do Curso “salta aos
olhos” e evidencia a agado da recessdo em um cenario onde acontece, mesmo com
as muitas dificuldades enfrentadas (€ algo notério; algo que n&o consegue fugir nem
de uma percepcédo minimamente superficial), algo inédito e sem visualizacao, ainda,
em outras partes da Ameérica Latina. Este autor poderia até estender tal ineditismo
para o globo terrestre como um todo, mas sabe que existem experiéncias similares
em, pelo menos, outras duas partes (experiéncias europeia e asiatica) e, por tal
motivo, mantém sua posicao apenas em cenarios latinoamericanos. Deste modo, 0
gue se pode destacar nesta terceira etapa, e em quase dez anos de Curso Bilingue,
no que toca a recursos disponiveis, demonstra o0 qudo longe a Nacdo esta de
atender aos seus melhores agentes de mudanca educacionais. Sao estas as

informacdes atualizadas:



a) O numero de salas € o mesmo oferecido quando da primeira etapa. Seis
salas.

b) O numero de aparelhos de “datashow” é o mesmo oferecido quando da
primeira etapa. Cinco.

c) O numero de televisores aumentou com relacdo a primeira etapa. Antes
eram quatro; agora sao cinco.

d) O numero de computadores oferecidos em sala de aula aumentou com
relacdo a primeira etapa. Antes eram quatro; agora sao cinco.

e) O numero de computadores disponibilizados para o laboratério caiu
vertiginosamente com relacdo a primeira etapa. Antes eram vinte com
configuracdo atualizada; todos o0s computadores tinham internet e
disponibilidade de entrada na web mediante senha. Agora sdo apenas
oito. Esta é uma reducdo drastica demais para depor a favor do progresso
do curso.

f) A grande maioria dos Professores do Curso Bilingue continua ndo tendo a
fluéncia na LIBRAS; como na primeira e na segunda etapas, apenas dois
dos Professores Ouvintes detém a fluéncia. Mas a propor¢cdo aumentou
negativamente; na primeira etapa, eram dois Professores Ouvintes
fluentes para dezessete Professores Ouvintes sem fluéncia; agora sao
dois Professores Ouvintes fluentes para trinta e um Professores Ouvintes
sem fluéncia.

Houve um ultimo questionamento por parte do autor da pesquisa, direcionado
ao Coordenador: “O Curso Bilingue teve, por esses anos, alguma modificagéo digna
de nota? Alguma inovagao que foge aos questionamentos anteriores?”. A resposta
do Coordenador, com 0s necessarios acertos feitos pelo autor da pesquisa, foi a
seguinte: “Sim; esta em processo de implementagdo um novo curriculo. Além disso,
gracas a verba liberada ao INES pelo Programa “Viver sem Limites’, esta, também,

em processo de implementagdo, a modalidade EAD deste Curso Bilingue”.

A respeito da modalidade EAD, do Curso Bilingue, o pesquisador colheu as
impressdes de um profissional do INES, que vive o dia-a-dia do Curso. O referido
profissional enfatizou o seguinte (o texto obedece, literalmente, o que foi escrito e

encaminhado por e-mail):

“A modalidade EAD foi a condicdo a se conseguir verbas para que o
presencial escapasse a miséria de ter apenas sete professores... ela esta
em coeréncia com as responsabilidades nacionais do INES, porém, ndo tem
condi¢des de oferecer a imersdo em LIBRAS que lutamos para dar a
nossos estudantes no presencial. Digo sempre que ndés ndo sSomos 0S



professores hilingues (no geral) que nossos estudantes precisavam, mas
eles serdo os professores bilingues que nés nao pudemos ser. Creio que

7

esta maxima sO € vdlida para o presencial, creio que para EAD a
centralidade no uso de LP por surdos serd MUITO dificil, assim como os
ouvintes terdo sempre a possibilidade de ignorar a LIBRAS... desta forma,
alguns dos problemas que sédo graves no presencial serdo crdénicos no EAD
(na forma como vejo), além disto temos que ter em mente que a
possibilidade de interacéo direta professor aluno sera praticamente extinta,
ficando a cargo de um tutor bolsista este trabalho, o que penso ser uma
forma de precarizacdo. Absoluta... além disto a plataforma aposta na
producdo de conhecimento pela interacdo dos estudantes a partir da
exposicdo ao material e da pratica on line das atividades: particularmente
creio que os efeitos surgidos deste método estardo aquém do que dele se
espera... Mas creio também que o nlcleo que estd implementando esta
iniciativa (ligado a direcdo geral) terd opinido radicalmente diferente da
minha, tanto quanto as possibilidades da EAD, quanto a respeito do
presencial’.

Quanto aos eixos norteadores semestrais, 0s mesmos, segundo um dos
Coordenadores, estdo sendo alterados, em razdo da mudanca curricular do Curso

Bilingue.

3.3.3 Os numeros discentes do Curso Bilingue — atualmente...

Os numeros em questdo foram atualizados no més de maio deste ano. E
apontam para um quadro preocupante, haja vista que refletem a situacdo atual do
Curso. Sdo nimeros que ndo depdem favoravelmente para 0 progresso ou sucesso

do pioneirismo do INES.

A bem da verdade, convém repetir a condicdo atual da Instituicdo que, hoje,
sofre com a falta de recursos orcamentarios, com uma situacdo politica que a
mantém dividida entre duas “correntes” — a que tece pontos de vista e ideologia
favoraveis a Direcao-Geral anterior e a que trabalha em favor da atual Direcdo-Geral
— e com um quadro efetivo de pessoal — unindo talentos jovens e promissores
profissionais a talentos veteranos e reconhecidos profissionais — que néo teve e néo
tem um treinamento de exceléncia voltado para a integracdo de todos e voltado para
uma coexisténcia pacifica e promissora, para uma coexisténcia prédiga em geracao
de bons resultados, em equipe, para o cumprimento da grandiosa e praticamente

solitaria missédo dessa Casa Imperial.

O Curso Bilingue tem, hoje, 162 estudantes. Destes, 41 surdos. Os ndmeros,

dispostos internamente (o quadro apresentado ao pesquisador, pelo sigilo que Ihe é



conferido, ao ser entregue, por e-mail, teve a seguinte recomendac¢éo — exposta aqui
da forma como foi escrita: “Caro, Estes dados ndo podem ser divulgados nesta
tabela, sdo um documento interno que estou te repassando apenas para nao gastar
0 tempo copiando os dados. Por favor use apenas as informacdes. Como fonte,
declaro a coordenacgédo do curso”), apontam para uma notoria diferenca quantitativa
entre estudantes surdos e estudantes ouvintes. O quantitativo de ouvintes € sempre
maior, seja o ano que for. Os periodos também mostram, evidentemente, a distancia

entre 0s numeros que separam os estudantes surdos dos estudantes ouvintes.

O primeiro periodo letivo de 2016 esta sendo cursado por 50 estudantes; 10
estudantes surdos e 40 estudantes ouvintes. Os estudantes, divididos entre dois
turnos, preferem o turno da noite que, em todos os periodos, detém o maior niumero
de estudantes (considerando surdos e ouvintes). O terceiro periodo tem 46
estudantes; 16 estudantes surdos e 30 estudantes ouvintes. O quinto periodo tem 34
estudantes; 8 estudantes surdos e 26 estudantes ouvintes. J4 o sétimo periodo tem

32 estudantes; 7 estudantes surdos e 25 estudantes ouvintes.

O que se apresenta, a luz de um primeiro exame, é que 0 namero de
estudantes, tanto de surdos quanto de ouvintes, diminui (levando-se, em
consideragao, a “escalada” do primeiro ao sétimo periodo). A diminuicdo em questéo
parece ser uma constante, considerando os anos anteriores, ja que 22 estudantes —
11 surdos e 11 ouvintes — trancaram a matricula e, o que “acende, no minimo, a luz
amarela do Curso”, 216 se desligaram. Destes, 94 surdos e 122 ouvintes. Uma
pergunta ndo quer calar: “o0 que faz 238 estudantes (entre trancamentos e
desligamentos) abandonarem o Curso, sabendo-o de nivel superior e gratuito?”.
Além disso, apenas 132 estudantes — ao longo da existéncia da empreitada pioneira
do INES - conseguiram a graduacao. Destes, 31 estudantes surdos, o que da uma
meédia aproximada de 5 estudantes surdos se graduando por ano (considerando seis

solenidades de formatura até o ano de 2015).

Faz-se oportuno o acréscimo de um outro dado; 16 estudantes deixaram de
colar grau; destes, 6 surdos. Outra pergunta, quanto a este ponto, ndo quer calar: “o
que causa tamanho desinteresse nos estudantes?”. Por fim, a luz de uma
preocupacao que s6 aumenta — por parte do pesquisador — chegou-se ao numero de

estudantes em dependéncia (o Curso Bilingue tem um Programa que trabalha



exclusivamente a questdo das dependéncias). Nesta condicdo, atualmente, tem-se
13 surdos cursando uma Unica dependéncia e 7 cursando mais de uma dependéncia
(ndo é especificado o numero de dependéncias pelos sete estudantes nessa
condicdo); sédo, entdo, 20 em dependéncia. Por parte dos estudantes ouvintes, 39
cursam uma unica dependéncia e, outros 9, cursam mais de uma dependéncia; a
exemplo dos estudantes surdos, ndo € especificado o nimero de dependéncias
pelos nove estudantes nessa condicdo. Sao, entdo, 48 em dependéncia. Deste
modo, tem-se 68 estudantes em dependéncia, levando-se em conta uma ou mais

dependéncias.

O numero total dos que nao se formaram/ndo se formam, considerando os
trancamentos, os desligamentos, 0s que ndo colaram grau e 0S que estdo em
dependéncia, €, sem duavida, um numero desfavoravelmente alto; sdo 322
estudantes que, por variados motivos (motivos estes que devem ser pesquisados e
“‘iluminados”, de preferéncia pelos profissionais brilhantes que a “Casa do Surdo”
dispbe, para que haja futuro na empreitada inédita do INES), ndo se graduaram.
Repetindo... sdo 322 estudantes que nao se formaram para 132 que lograram éxito.
Esta diferenga negativa ndo encontra “eco” em nenhuma instancia universitaria de

SuUcCesso.

O pesquisador afirma que algo precisa ser feito, no Curso Bilingue, e pelo
DESU (com a chancela do INES), para que os ares de futuro (os que valem a pena...
repetindo... 0s que valem a pena) cheguem e se estabelecam.

3.3.4 O ineditismo do Curso Bilingue do INES

O ineditismo mundial cobra o seu prec¢o; ndo ha modelos a seguir no mundo.
Héa, como ja mencionado, experiéncias semelhantes no Japéo (nha area tecnoldgica)
e em Portugal, na Escola Superior de Saude da Universidade de Aveiro — ESSUA.
Cada experiéncia tem suas especificidades. Assim, portanto, nosso pais, por
intermédio do INES, caminha sozinho por “oceanos nunca antes navegados”. Além
disso, sendo o primeiro a regulamentar a Lingua de Sinais e o primeiro a juntar
surdos e ouvintes em uma mesma sala de aula (com a LIBRAS sendo a lingua de
instrucdo e com a Lingua Portuguesa sendo disciplina obrigatéria no decorrer de

toda a Graduacdo) em Educacdo de Nivel Superior, o Brasil efetua um gigantesco



passo em uma herculea e louvavel iniciativa. Ainda mais louvavel fica a iniciativa,
guando sabe-se “a quantas anda’® o cenario pouco convidativo para
empreendimentos deste porte, deste “quilate”. Tal iniciativa, pouco reconhecida e
pouco valorizada (0 que é a praxe atual, culturalmente falando, em termos de
guestdes que elevem a condicdo humana, considerando o discernimento e o
engajamento), tem como norte proporcionar, igualmente a surdos e a ouvintes, 0
direito de posicionarem-se como cidadaos ativos e participes do progresso de toda a

Sociedade, mesmo com todas as dificuldades existentes para tal.

3.4 POLITICAS PUBLICAS E SURDEZ

O conceito de Politicas Publicas é discutido em todas as areas do
conhecimento, entretanto, € no ambito da Ciéncia Politica que a discussao sobre o

tema se destaca.

Embora a sociedade brasileira ndo devesse mais aceitar acoes
governamentais que nao privilegiassem o bem-estar social através da inclusdo do
maior numero possivel de cidaddos, garantindo-lhes condigdes de vida adequadas,
no Brasil, infelizmente, na maioria das vezes, as politicas publicas ainda néo
refletem uma tradicdo democratica, em funcdo da auséncia da participacdo da
sociedade civil na sua efetiva elaboracédo. Tal formulacdo tem ficado atrelada a
interesses estreitos de grupos especificos da politica partidaria, em detrimento das
necessidades da maioria da populagao, principalmente no que diz respeito a saude,
a educacdo, a seguranca, a sustentabilidade, dentre outras. Desta forma, é facil
perceber o quanto a nacdo brasileira encontra-se longe de uma democracia plena,

apesar dos grandes avancos ja obtidos a partir da década de 80.

No campo da Educacédo, hd um movimento mundial pela inclusdo, um modelo
fundamentado na concepcéo de direitos humanos que associa igualdade e diferenca
como valores inseparaveis. Entretanto, no Brasil, esta meta esta longe de ser
atingida, tanto em funcéo da impropriedade de algumas politicas publicas no setor
guanto das dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino, em funcéo das praticas
discriminatérias ainda existentes no cotidiano escolar. Portanto, o grande desafio é

que se criem alternativas para superar tanto as barreiras legais quanto o



conservadorismo que contribui para a manutencdo de preconceitos sobre a

educacdo inclusiva, a verdadeira educacéao inclusiva.

E nesse cenario permeado por impropriedades e preconceito que surge a
Educacdo Inclusiva como o cerne de um debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacao e/ou manutencdo da exclusao. A
otica inclusiva implica numa mudanca estrutural e cultural do atual modelo de escola
com o objetivo de atender as especificidades de todos os estudantes, entendendo o
aluno como um cidadao brasileiro com direitos constitucionais que deveriam ser
garantidos e com o adequado entendimento ético de diferenga. Eis o “trilhar” de uma
instituicdo de ensino um tanto mais inclusiva neste mundo habitado, inclusive, por
seres humanos, infelizmente excludentes por natureza. No sentido do

posicionamento das escolas, Rodrigues (2007b, p. 14) enfatiza que

“As escolas que optam por encorajar, promover e desenvolver [...] valores e
praticas sédo escolas que sabem que a exceléncia académica [...] ndo se
deve buscar longe de um entendimento ético de diferenca, da abolicdo de
barreiras a aprendizagem e do trabalho colaborativo e cooperativo.

O caminho de uma escola mais inclusiva sobrepde-se assim ao que leva a
uma escola de sucesso e de qualidade para todos os estudantes. E um
objectivo benigno e que poria de acordo todas as pessoas. Mas como é
preciso desconfiar da unanimidade, temos que salientar que a concepcao
inclusiva da escola é conflitual com muitos dos desenvolvimentos que se
observam na escola de hoje. E conflitual por exemplo, com o facto de se
considerar que s6 os estudantes com deficiéncia tém necessidades
educativas especiais, é conflitual com o desenvolvimento exponencial das
escolas privadas, é conflitual com os parcos recursos que se atribuem as
escolas publicas. E preciso dizer também que é conflitual com a cultura de
alguns professores, demasiado tristes e desmotivados para aprenderem
caminhos de ensino novos. Todos estes factores precisam de critica e de
ajuda.

Estou crente que uma escola que se decida a comecar o caminho da
inclusao pode usar como exemplo o do frade que com uma pedra fez uma
sopa. E esta ideia de um projecto que pode motivar a escola a encontrar
modelos, recursos, apoios, formacdo e experiéncia para fazer progredir no
caminho da Educacgéo Inclusiva”.

No sentido de garantir o paradigma da Educacdo Inclusiva como politica
publica, o Ministério da Educacéo, por intermédio da Secretaria de Educacéo
Especial, elaborou a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva; tal politica nacional referenda um conjunto de acdes, cujo
objetivo central, de acordo com seus elaboradores, € promover uma educacdo de

qualidade para todos.



3.4.1 As primeiras ac¢oes

Historicamente, a educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil foi
organizada através do atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, refletindo, assim, mdltiplas visdes, terminologias e modalidades que
levaram a criacdo de instituicbes especializadas, escolas especiais e classes
especiais. Esse modelo era  fundamentado na concepcdo de
normalidade/anormalidade, e indicava formas de atendimento terapéuticas
ancoradas nos testes psicométricos que, atraves de diagndsticos, determinavam as

possiveis praticas escolares para os estudantes com deficiéncia.

As primeiras instituicdes criadas no Brasil para o atendimento as pessoas
com deficiéncia datam da época do Império. Foram elas: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e, em 1857, o
Instituto dos Surdos Mudos, hoje Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos —

INES, ambos localizados no Rio de Janeiro.

Em 1926 foi fundado o Instituto Pestalozzi para atender as pessoas com
deficiéncia mental. Em 1954 foi criada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE. Em 1945 foi criada, por Helena Antipoff, a Sociedade
Pestalozzi para atendimento educacional as pessoas superdotadas.

3.4.2 Educacgéo Inclusiva

Quanto ao cenario que abarca a educagéo inclusiva, Rodrigues (2007a, p. 14)
nos esclarece o conceito quando enfatiza a promoc¢ao da educacéo de todos sem

aludir a capacidades ou a condi¢des socioecondmicas. O autor afirma que

“Cada vez que se fala em Educacao Inclusiva é preciso precisar qual o
conceito que dela usamos. Usaremos o termo El _como um_ modelo
educacional que promove a educacdo conjunta de todos os estudantes
independentemente das suas capacidades ou estatuto sdcio-econémico. A
El tem por objectivo alterar as préticas tradicionais, removendo as barreiras
a aprendizagem e valorizando as diferencas dos estudantes. A Educacgéo
Inclusiva organiza e promove um conjunto de valores e praticas que
procuram responder a uma situacéo existente e problematica de insucesso,
de selecc¢do precoce ou de abandono escolar. Promove a heterogeneidade
em lugar da homogeneidade, a construcdo de saberes em lugar da sua
mera transmissao, a promoc¢ao do sucesso para todos em lugar da selec¢éo
dos mais aptos e a cooperagdo em lugar da competigao”.




Com o objetivo de construir uma Educacéo Inclusiva para os sistemas de
ensino brasileiros, é elaborado o Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia para o periodo de 2011 a 2014. Esse Plano congrega um conjunto de
acdes em desenvolvimento nas diferentes areas do Governo Federal, visando
promover a inclusao social das pessoas com deficiéncia.

A proposta do Plano é promover a consolidacdo do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, cuja meta é o fortalecimento do regime de
colaboracao entre os entes federados, com o objetivo de implementar a Educacao
Inclusiva nas escolas publicas, conforme o art. 2°, inciso 1V, do Decreto 6.094/2007,
que dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas “Compromisso Todos pela

Educacao”. Nesse sentido, foram anexadas ao eixo “Educacgao” as seguintes acoes:

¢ Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.

e Escola Acessivel; BPC na Escola.

e Formacéo Inicial de Professores e de Tradutores e Intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS.

e “Incluir’ — Acessibilidade na Educacdo Superior.

O Plano contempla, também, a acao “Transporte Escolar Acessivel”; a
formacao profissional das pessoas com deficiéncia, por meio do PRONATEC; e a
criacdo de cargos de Professores e Técnicos para o0 ensino e traducao/interpretacao
da LIBRAS nas Instituic6es Federais de Educacao Superior.

Apesar das inimeras leis, decretos e pareceres elaborados para garantir a
inclusdo da pessoa com deficiéncia no sistema publico de ensino, a sociedade
brasileira ainda esta longe de ver atendidas as suas necessidades, principalmente

aqueles cidadaos que soO tém os sistemas publicos como Unicas alternativas.

No campo da Educacdo de Surdos, os quadros, a seguir, publicados pela
FENEIS (2013), a partir dos dados dos censos do IBGE, refletem o tamanho da

exclusao escolar do surdo.

Quadro 1 — Censo Demografico — 2000

Censo Demografico — 2000




Total com Surdez

ldade: 0 - 17

Idade: 18 — 24

5.750.805

519.460

256.884

Fonte: (In: http://www.feneis.com.br. Acesso 28 de fevereiro de 2013)

Quadro 2 — Censo Escolar— 2003

Censo Escolar — 2003 (MEC/INEP)

Total de Surdos

Matriculados

Ensino Basico

Ensino Médio

Concluido

Ensino Superior

56.024

2.041

344

Fonte: (In: http://www.feneis.com.br. Acesso 28 de fevereiro de 2013)

Quadro 3 — Indicadores da Educacéo de Surdos

Indicadores Quantitativo
Total de criangas e jovens surdos (0 — 24) 776.344
Total de Surdos matriculados 56.024
Taxa de analfabetismo (7 — 14) 15.686
Ensino Médio Concluido 2.041
Ensino Superior iniciado 344
Total de Surdos excluidos do sistema escolar 702.249

Fonte: (In: http://www.feneis.com.br. Acesso 28 de fevereiro de 2013)

Frente aos dados apresentados é possivel levantar a seguinte questédo: onde

se encontram os 702.249 Surdos excluidos e como inseri-los no sistema escolar

para que eles possam vir a ter a chance de uma inclusédo social? Fica evidente que a

inclusdo escolar, assim como a consequente inclusdo social do Surdo ndo vem

sendo garantida a partir da legislacdo existente no pais. Atualizando os dados, o

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, nos

resultados finais do Censo Escolar de 2015, no que € concernente a Educacao

Especial, especificamente as Escolas Especiais, as Classes Especiais e aos

Incluidos, divulgou as seguintes condi¢des educacionais do Brasil:

Quadro 4 — Censo Escolar da Educacao Especial — Educacao Infantil

EDUCACAO INFANTIL

Creche

| Pré-Escola



http://www.feneis.com.br/
http://www.feneis.com.br/
http://www.feneis.com.br/

Parcial

Integral

Parcial

Integral

4.634

5.721

31.127

3.490

Fonte: INEP 2015.

Quadro 5 — Censo Escolar da Educac¢éo Especial — Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL

Anos Iniciais

Anos Finais

Parcial

Integral

Parcial

Integral

311.460

56.047

187.666

26.050

Fonte: INEP 2015.

Quadro 6 — Censo Escolar da Educacéo Especial — Ensino Médio

ENSINO MEDIO

Parcial Integral

56.976 2.265

Fonte: INEP 2015.

Quadro 7 — Censo Escolar da Educacao Especial — Educacao de Jovens e Adultos

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (E J A)

E J APRESENCIAL

Fundamental Médio

53.399 6.528

Fonte: INEP 2015.

Na andlise sobre os dados divulgados pelo INEP 2015, chama a atencédo a
pouca importancia dada ao Ensino Integral, seja pela recesséo que vivenciamos,
seja pelas prioridades ainda ambiguas das autoridades governamentais. Mas duas

perguntas ndao querem calar:

1. Quantos surdos fazem parte desse diminuto contingente educacional das
Escolas Especiais, das Classes Especiais e dos Incluidos?

2. O porqué da dificuldade em encontrarmos esses numeros definitivos que
mostrariam “a quantas anda” — verdadeiramente — a educacao de surdos
no pais? Por que a maioria dos pesquisadores e doutores surdos também
encontraram/encontram dificuldades na obtencdo de numeros relativos a

surdez no Brasil?

Indo um tanto mais longe, o autor (0 pesquisador) enveredou pelo quantitativo
de matriculas na educacédo especial e, com base no Censo Escolar da Educacéo

Basica, considerando os anos de 2007 a 2013, chegou aos seguintes numeros:




Quadro 8 — Numero total de matriculas na Educagéo Especial

NUMERO TOTAL DE MATRICULAS

EDUCACAO ESPECIAL

Classes Comuns (estudantes incluidos) | Classes Especiais e Escolas Inclusivas

2007 306.136 2007 348.470

2013 648.921 2013 194.421

Fonte: Censo Escolar da Educacéao Basica — 2013.

A andlise dos numeros acima vai de encontro ao que preceitua o documento
‘A Educacdo que noés surdos queremos”, elaborado no pré-Congresso ao V
Congresso Latino Americano de Educacédo Bilingue para Surdos, em Porto Alegre,
RS, em 1999. Sobre esta questao, Ribeiro (2013, p. 60) ilumina o assunto quando

esclarece

“[...] A reivindicacdo pela educagao bilingue foi oficialmente contemplada
pela primeira vez no documento “A educacao que nés surdos queremos”
(Revista FENEIS, 2005), elaborado pela comunidade surda a partir do pré-
Congresso ao V Congresso Latino Americano de Educacéo Bilingue para
Surdos, realizado em Porto Alegre — RS, em 1999. No texto, manifestam o
desejo de mudancas curriculares, sobretudo relativas ao ensino em Libras
realizado por professores bilingues, preferencialmente surdos, atuando
como modelos para os surdos na educacéo infantil e ensino fundamental.
Além disso, reivindicam a inclusdo de tematicas da cultura, identidade e
histéria da comunidade surda no curriculo escolar. Por conta disso, séo
contrarios as politicas de inclusdo em classes comuns e solicitam a
criacdo de escolas e classes bilingues exclusivamente para surdos
(grifo do pesquisador)”.

Diante do que se V&, nao é dificil constatar que os surdos continuam a mercé
de politicas publicas que vao na contraméo de seus anseios. N&o é dificil constatar
gue, neste vagaroso andor que, anos apés anos, dilui a importancia de Classes
Especiais e Escolas Inclusivas, vislumbre-se, em alguns anos ou década, no
maximo, o encerramento das atividades do INES (o processo de precarizacdo ja

esta em estagio avancado).

Espera-se, assim, que até la, todos os surdos estejam ouvindo e falando — e
muito bem — para suportar o peso de estudar em Classes Comuns, como estudantes
incluidos, e disputando a tapas um dos Unicos mediadores e/ou intérpretes

disponiveis pela Escola, face as restricbes orcamentéarias vigentes. O pesquisador




Nao conseguiu evitar a ironia que, a bem da verdade, considera como uma das

riquezas da sociedade ouvinte.

Ainda no que diz respeito a Educacdo de Surdos, Carrancho da Silva &
Nembri (2010, p. 11) afirmam que

“A educacao de surdos, em funcdo de dificuldades e limitacbes que
abrangem desde aspectos relativos a recursos materiais e humanos até
questbes de politica publica, tem sido frequente alvo de pesquisas e
reflexdes. Entretanto, o cotidiano escolar revela, ainda hoje, uma grande
discrepancia entre o que é proposto em lei, o desenvolvimento do
conhecimento produzido nas universidades e a realidade de nossas escolas
no que se refere & educacéo do surdo.

Diferentes praticas pedagdgicas tém sido desenvolvidas e aplicadas no que
se refere a educacdo de surdos. No entanto, nota-se que um grande
nimero de surdos, ao concluir sua escolarizacédo béasica, ndo é capaz de ler
e escrever fluentemente ou de ter dominio sobre os conteddos pertinentes a
este nivel de escolarizagao”.

3.4.3 Continuando a Histéria

Definitivamente, ha tempos além da conta pelo que se sabe em termos de
educacdo, nosso pais parece patinar e, cada vez mais, excluir. A este respeito,
Carrancho da Silva & Nembri (2010, p. 30) corroboram o ponto de vista, iluminando

sob a ética do atual quadro educacional brasileiro. Os autores esclarecem que

“O quadro educacional brasileiro demonstra que muitos sdo os excluidos e
que, dentre estes, os portadores de necessidades especiais (grifo do
autor que, hoje, os chama de pessoas com deficiéncia) engrossam os
quadros estatisticos dos “fracassados” e “marginais” da educac&o. Desta
forma, constata-se que a exclusdo é dupla: perpetrada pelo sistema que os
renega por nao responderem ao modelo, por serem “desviantes’,
“transgressores”, “desajustados”; e também pelo préprio corpo social —
porgue, nessa relacdo antiética que se estabelece entre controlados e
controladores, dominados e dominadores, 0s seus lugares, com certeza,
estio definitivamente marcados”.

Das Escolas das Primeiras Letras, Lei, assinada em 15 de outubro de 1827,
pelo entdo Imperador D. Pedro | que mandava “criar escolas de primeiras letras em
todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”, as leis que
preconizam uma educacéao inclusiva para todos, o Brasil ainda convive com 12,9
milhdes de pessoas analfabetas, segundo o relatorio de 2012 da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios, PNAD, 2012. Com relacdo a surdez, o IBGE afirma que

“30% da comunidade de surdos é analfabeta”.



3.4.4 Perspectivas educacionais e seus numeros

Os alarmantes numeros do dltimo Censo de 2010, publicados pelo IBGE,
revelam que o pais ainda tem cerca de 10% da populacdo com 15 ou mais anos
analfabeta. A maioria dos analfabetos do pais esta no Nordeste que, sozinho,
concentra 53,3% (7,43 milhdes) do total de brasileiros que ndo sabem nem ler nem
escrever. Segundo o IBGE, com excecdo de S&do Paulo, Santa Catarina, Rio Grande
do Sul e Distrito Federal, todas as outras Unidades da Federacdo tém taxa de
analfabetismo que supera 10%. Nas areas urbanas, a maior taxa esta em Alagoas,
com 19,58% da populacdo das cidades analfabeta. O Distrito Federal tem a menor

taxa urbana, de 3,26%.

Ainda com relacdo a Educacdo, segundo dados do Censo de 2010, quase
metade da populacédo brasileira (49,25%) com 25 anos ou mais nao tem o ensino
fundamental completo. O percentual representa 54,5 milhdes de brasileiros. O indice
€ mais alto em areas rurais, onde 79,6% dos brasileiros nessa faixa etaria nao
terminaram o ensino fundamental. Entre a populacdo urbana, a taxa € de 44,2%.
Outros 16 milhdes (14,65%) de pessoas com 25 anos ou mais concluiram o
fundamental, mas ndo chegaram ao fim do ensino médio. Nessa faixa etaria, 35,8%
da populacdo concluiu, a0 menos, o ensino meédio; 11,26% tém o nivel superior

completo.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios —
PNAD, divulgados pelo IBGE, o brasileiro com mais de 15 anos estudou em média
durante 7,7 anos. O tempo médio de estudo ndo é suficiente para completar o
ensino fundamental, que possui 9 anos de duracdo. Se considerada a populagéo
acima dos 10 anos de idade, o tempo médio de estudo € de 7,3 anos. Os melhores
resultados estdo entre as pessoas entre 20 e 24 anos (9,8 anos de estudo) e
aqueles entre 25 e 29 anos (9,7 anos). E os piores, entre a populacdo com mais de
60 anos (4,4 anos) e de 10 a 14 anos (4,2 anos).

O mesmo Censo de 2010 também aponta para uma melhoria nos indices
educacionais do pais como um todo, entretanto, apesar da melhoria apontada em
nameros, ainda estamos longe de ter atingido um patamar razoavel quando se

refere a qualidade da Educacéao oferecida aos jovens do pais.



Com relacdo a Educacdo Especial, apesar da preconizada prioridade da
Educacdo Inclusiva prevista legalmente, os numeros indicam que o pais nao
oferece, de fato, uma Educacéo Inclusiva para todos os que, dela, necessitam, nem
em quantidade, nem em qualidade, vide dados dos ultimos censos divulgados pelo
IBGE.

S0 a titulo de ilustracdo, com relacdo a Educacédo de Surdos, daqueles que
conseguem estudar, apenas 3% terminam o ensino médio. Esse néo parece ser um
dado estimulante quando o pais em questdo € uma das maiores economias
mundiais e teve, como slogan de governo, o indicativo de “Patria Educadora”. Indo
um tanto mais longe, e seguindo com os numeros informados pelo Censo da
Educacdo Superior de 2011, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, chega-se ao patamar de 23.250 pessoas com
necessidades especiais (BRASIL/INEP, 2011).

No que diz respeito as matriculas nos Cursos de Graduacdo Presenciais e a
Distancia, na esfera publica, tem-se 488 surdos matriculados na esfera federal, 36
surdos matriculados na esfera estadual e 12 surdos matriculados na esfera
municipal, totalizando 536 surdos (MEC/INEP/DEED). Numeros estes, infimos, que,
a luz de uma analise bem superficial, revelam que o nimero de surdos que tentam
“abrir as portas” de um futuro mais sorridente em condi¢des de pertencimento e de
cidadania ativa “luta” constantemente contra a possibilidade de manutencao da

invisibilidade que, hoje, “paira no ar’ da comunidade surda.

Fica evidente que somos um pais de muitas leis; entre 2000 e 2010 foram
criadas 75.517 leis, somando legislacdes ordinarias e complementares estaduais e
federais, além de decretos federais. Nesse cenario ainda ha as leis que “pegam” e
aquelas que “nao pegam”, frutos do comportamento cultural brasileiro, que

justificaria estudos em diversas areas.

Para muitos juristas esse quadro reflete a pouca autonomia do Poder
Legislativo Brasileiro ja que, na realidade do pais, a orientacdo sobre o que o

Congresso vai votar ou ndo é dada pelo Executivo.



O fato € que, das leis que “pegam” as que nao “pegam”, as que apresentam
alguma utilidade, as que, de tdo esdrixulas, parecem pertencer ao surreal,
caminham o pais e seus cidadaos, ouvintes, surdos, com ou sem deficiéncia, enfim,
toda uma populacdo a mercé de quadro politico perverso, que vem ao longo de
décadas contribuindo, através de seu legislativo, para a elaboracdo de politicas
publicas que, sem a efetiva participacdo popular, deixam de contemplar, de forma
plena, aspectos que poderiam contribuir para uma inclusdo social, de fato e de

direito, da pessoa com deficiéncia.

Os pressupostos da cidadania ativa nos remetem a tentativa de compreensao
do que representaria a verdadeira nocao, por parte do cidaddo, da consciéncia
participativa, da consciéncia de uma Sociedade que ndo existe sem a figura da
Comunidade — seja ela qual for, sem a figura da associacdo de interesses que
norteia o redesenho permanente, seguindo a ordem natural das coisas no mundo
contemporaneo, dos servicos prestados pelo Estado. Isto significa dizer que, no
cenério das iniciativas, como contribuicdo para a cidadania plena, efetiva, coerente e
ativa, é preciso que haja a devida congruéncia entre 0s interesses comunitarios e 0s
interesses do Estado; estes, evidenciados por Politicas Publicas efetivas e em prol
da Sociedade que representam.

A wulnerabilidade do discurso e a escassez de acOes alternativas por parte do
Estado, enquanto agente de fomento a construcdo de um “modo de ser’, ainda
utdpico, capaz de transformar a populacdo em um forte aliado para consubstanciar a
execucao de suas politicas sociais, econémicas, de participacdo e de inclusédo, de
fato, ndo facilitam a “génese” da cidadania ativa nos segmentos, maioria € minoria,
da sociedade.

Nossa populacdo deveria ter o necessario acesso a Educacdo que
transforma, deveria ter o livre e necessario acesso a saude que, ndo obstante a sua
importancia para a satisfacdo dos anseios minimos da populacdo, é crucial na
estratégia de tragcar um futuro melhor (a falta dela impede o direito de “ir e vir’ de
gualquer cidadao que consiga pensar o cotidiano em que vive), deveria ter o livre e
necessario acesso ao trabalho que, sem maiores detalhamentos, é o “alicerce” de
um Estado produtivo (muitos sdo os obstaculos para a proliferacdo dos argumentos

contrarios a constatacdo de que temos uma politica injusta) e deveria ter



perspectivas aliadas a ambicdo equilibrada por uma vida melhor (a lista dos
“salvadores da patria”, dos “vendedores de ilusées”, aumenta a cada dia e a “olhos

vistos”). Infelizmente, sabe-se quem séo os atores principais dessa “pecga”.
3.4.5 O desconhecimento da causa surda

O desconhecimento da causa dos individuos surdos nao incita a formacao
das expectativas de coexisténcia solidaria, por intermédio de politicas publicas que
evidenciem disposicdo para a mudanca do quadro atual. Nesta concepc¢ao, torna-se
complexo o fato de repensar-se o Estado para uma politica séria de incluséo, ndo so6
de individuos surdos, como também de toda a imensa parcela de excluidos de
nossa populacdo. A pressuposta parcela do conhecimento repassada, pelo Estado,
a populacdo sem recursos, atesta o recrudescimento das relacfes sociais, confirma
a distancia, ainda longa, a percorrer para eliminar a profusdo de problemas e, ao
gue parece, escassez de tentativas de resolugdo dos numerosos e alarmantes casos
de exclusdo que, ainda hoje, dificultam o processo de absor¢céo dos conceitos de
cidadania. A parcela excluida de nossa populagdo, a parte da “sociedade da
minoria”, da qual o individuo surdo faz parte... e deve estar cansado disso, deve
desconhecer o que significa o conceito de cidadania ativa que exige politicas
publicas eficazes e, evidentemente, inclusivas. Ndo € exagero afirmar que as
politicas publicas eficazes sdo aquelas que incluem... s@o inclusivas. Infelizmente,

nao é o que vivenciamos.

CAPITULO IV
4 RESULTADOS

4.1 QUANTOS SOMOS E ONDE ESTAMOS?

De acordo com um estudo inédito lancado pelo Centro de Gestdo e Estudos
Estratégicos (CGEE), em 2010, o numero de doutores no Brasil praticamente
triplicou em 12 anos; os doutores encontram-se dispersos pelas diferentes regides
do pais; o numero reflete, inclusive, um aumento significativo da participacdo de

mulheres e negros no total geral. Segundo o mesmo estudo, o nimero de doutores



titulados entre 1996 e 2008 cresceu 278%, o que corresponde a uma taxa média de
12% de crescimento ao ano, muito acima da registrada em outras nacdes. Para
Viotti (2010), “Os resultados indicam diversificacdo e o comego de uma nova

realidade, com menor concentragéo regional’.

Na introducéo da referida pesquisa ha o seguinte destaque sobre os doutores

e sua acgao na sociedade:

“Os doutores constituem ndo s6 os individuos que receberam o mais
elevado nivel de qualificacdo educacional possivel, como também comp8em
a parcela dos recursos humanos que foi treinada especificamente para

realizar pesquisa e desenvolvimento. Por essa razdo eles “séo
considerados o grupo com a maior probabilidade de contribuir para o
avancgo e a difusdo de conhecimentos e tecnologias e, como tal, (...) séo
frequentemente vistos como atores que desempenham papel-chave na
criacdo do crescimento econdmico baseado no conhecimento e na
inovacéo” (OCDE, Eurostat e Unesco/UIS, 2007, p.6)”.

Em funcdo dessa afirmacdo, ou seja, do papel estratégico desempenhado
pelos doutores nos processos de producdo e transmissdo de conhecimentos e
tecnologias, se justifica a necessidade de conhecer e acompanhar, cuidadosamente,
a evolucdo dessa populacdo especifica no pais, e no caso desse estudo, em
especial, investigar quantos, nesse contingente, sdo os Surdos.

E interessante frisar que, mesmo havendo no pais um corpo de leis que
defendem a inclusédo, na pratica o que se pode notar € que, mesmo as pessoas que
lidam com levantamentos no campo educacional, parecem desconhecer o0s
conceitos fundamentais da inclusao para além da Educacdo Basica, como pode ser
ratificado, por exemplo, no importante documento Doutores no Brasil (2010, p. 15),
cujo objetivo foi

“Contribuir para a ampliacdo e a divulgacdo de conhecimentos e
informacdes sobre a populacdo de doutores brasileiros, seu crescimento,
diversidade, areas de formacdo, condicdes de emprego, setores de
atividade, remuneracdo, ocupacdo, Composicdo por raca Ou cor e por
género, distribuicé@o espacial etc”.

Se for levado em consideracdo que, no Brasil, de acordo com o IBGE, apo6s o
seu Censo 2010, havia 45,6 milhdes de brasileiros com algum tipo de deficiéncia,
representando, aproximadamente, 24% da populacdo total e que, dentre
eles, cerca de 10 milhdes tinham problemas auditivos e que, destes, 2 milhdes

eram surdos, fica claro que mesmo quando séo realizados importantes documentos



para o campo da educacdo, as consideradas pessoas com deficiéncia ja ficam
excluidas de antemdo. Referendando este raciocinio, ndo ha indicativos no melhor
levantamento ja realizado sobre Doutores no Brasil que digam respeito a populacdo
mencionada. O levantamento organizado em 5 capitulos apresenta: a) Estudos da
demografia da base técnico-cientifica brasileira; b) Doutorados e doutores titulados
no Brasil; ¢) O emprego dos doutores no Brasil; d) A populacdo de mestres e
doutores no Brasil; e e) Estrangeiros autorizados a trabalhar no Brasil. Como pode
ser visto, houve até mesmo a preocupacdo com o0 numero de Doutores
estrangeiros, populacdo que ndo chega a 3% do universo estudado; quanto a
guestéo, observa-se que
“O namero de cidaddos estrangeiros que obtiveram titulo de doutorado no
Brasil no periodo de 1996 a 2006 e que continuavam a trabalhar nos Pais no
ano de 2008 é muito pequeno. Apenas 1.183 cidaddos estrangeiros
encontravam-se nesta condi¢do, o que corresponde a 2,4% do total de

titulados naquele periodo, que estavam empregados em 2008 (Doutores
2010: Estudos da demografia da base técnico-cientifica brasileira, p.238)”

4.2 UM BREVE PERFIL DOS DOUTORES NO BRASIL

Além do grande aumento quantitativo do numero de doutores no pais,
algumas populagdes cresceram de forma mais significativa do que outras como é o

caso especifico da populagéo feminina.

4.2.1 Aumento da populagédo feminina

As mulheres brasileiras passaram a ser maioria entre os doutores titulados a
partir do ano de 2004, com 51% do total, percentagem que vem se mantendo. O
Brasil € pioneiro entre 0s paises que conseguiram alcancar esse marco historico da
igualdade de género no nivel mais elevado da formacao educacional. Entretanto, é
importante destacar que as mulheres ainda buscam formacdo em areas especificas
e consideradas historicamente femininas. Em 1996, as mulheres eram apenas 43%
dos doutores titulados no Brasil. Somente as mulheres italianas alcancam o mesmo
destague, com a mesma porcentagem. Nos Estados Unidos, a fatia é de 47,7% e,
na Franca, 41,7%. As alemas detém 39% dos titulos, enquanto na Suica ficam com
36,9% e, no Japéo, 24,9% (Doutores 2010: Estudos da demografia da base técnico-

cientifica brasileira).



Baeninger (2010), pesquisadora da Unicamp e consultora do estudo, faz a
seguinte afirmacdo sobre o crescimento da populagcdo feminina em cursos de
Doutorado no pais: “Identificamos uma importante equidade de género na formacgao
de mestres e doutores no Brasil, com tendéncia crescente de feminizacdo desses
titulados”. A pesquisadora ainda afirma que outro fendbmeno a ser destacado é
relativo a interiorizacdo da populacéo de mestres e doutores no pais, pois apesar da
concentracdo no Sudeste da formacdo pds-graduada, a mobilidade espacial deste
contingente populacional tem se direcionado também para areas interioranas, o que

pode contribuir para a diminuicdo das desigualdades sociais.

4.2.2 Dez mil doutores a cada ano

O numero de doutores tem crescido de forma acelerada no Brasil, em grande
parte motivado pela demanda de quadros para atender as necessidades da prépria
pés-graduacdo no pais, assim como do crescimento do sistema universitario e do
atual sistema de avaliagdo do ensino superior — SINAES . O crescimento de 1.000
(mil) por cento no nimero de doutores titulados anualmente entre 1987 e 2008
ratifica esse fato.

Os cursos de doutorado das instituicbes publicas federais continuam
representando mais da metade dos cursos existentes. Entretanto, em um fenémeno
relativamente recente, é possivel constatar um timido aumento do investimento das
instituicbes particulares na formagdo de doutores. Em 1998, essas instituicdes
detinham 7,8% dos programas de doutorado. Em 2008, esse percentual era de
11,1%.

No Brasil, em 2008, foram titulados mais de 10 mil doutores em todos os
programas de doutorado, publicos ou privados. O numero total de doutores
existentes no pais, no ano de 2008, era de 132 mil. Ainda assim, a proporcao de
doutores na populacédo total é de apenas 1,4 por 1.000 habitantes. Os Estados
Unidos, por exemplo, tém, em seus quadros, 8,4 doutores por 1.000 habitantes, e a
Alemanha, 15,4.

A concesséo de bolsas e fomentos a pesquisa também cresceu no periodo. O

CNPq aumentou o investimento de R$ 534 milhdes, em 1996, para R$ 1,2 bilh&o,



em 2008, enquanto a Capes passou de R$ 426 milh6es para R$ 865 milhdes.
(Doutores 2010: Estudos da demografia da base técnico-cientifica brasileira).

A inclusdo da populacédo de negros na formacao em “stricto sensu” permitiu
gue o niumero de mestres e doutores negros saltasse de aproximadamente 5 mil, em
1998, para mais de 16 mil em 2007. Os mestres e doutores pardos, que eram 25 mil

em 1998, alcancaram um total superior a 70 mil em 2007.

Segundo as estimativas baseadas nas Pesquisas Nacionais por Amostra de
Domicilios (PNAD), do IBGE, os brasileiros de cor parda representavam 42,3% da
populacdo brasileira no ano de 2007, mas sua propor¢do na populacdo de
portadores de titulos de mestrado ou de doutorado era de apenas 11,8% (Doutores

2010: Estudos da demografia da base técnico-cientifica brasileira).
4.2.3 Formacgédo e emprego dos doutores espalhados pelo pais

E possivel ainda verificar uma grande lideranca na formac&o de doutores na
Regido Sudeste, entre 1996 e 2008. Entretanto, houve uma perda de 19 pontos
percentuais na participagao relativa da regido em formacgao de doutores, enquanto
gue a perda de participacéo relativa do estado de Sao Paulo chegou a 22 pontos
percentuais. E revelada, também, uma tendéncia de dispersdo dos doutores
titulados mais recentemente no territério nacional, jA que os doutores titulados em
1996 estavam trabalhando, no ano de 2008, na Regido Sudeste. Porém, dos
titulados em 2006, apenas 4% trabalhavam na regido no mesmo ano (Doutores

2010: Estudos da demografia da base técnico-cientifica brasileira).

4.2.4 Educacao lidera empregos

De acordo com o mesmo levantamento, mais da metade dos doutores é
jovem, com menos de 45 anos de idade. Um pouco mais de um ter¢co dos doutores
ocupa a faixa etaria que vai de 45 a 54 anos de idade. Embora as mulheres
detenham, a cada ano, 51% dos titulos, a quantidade de homens doutores no
mercado de trabalho ainda € superior, com 52,7% contra 47,3% entre as mulheres
doutoras. Em 2008, aproximadamente nove em cada dez doutores estavam
empregados em estabelecimentos cuja atividade econdmica principal era a

educacdo e a administracdo publica. Esses se distribuiam na proporcdo de oito



doutores em educacdo para cada doutor na administracdo publica.
No entanto, de acordo com Eduardo Viotti, a participacdo do setor industrial na
contratagdo dos doutores cresce ano a ano. “O setor industrial manufatureiro, por
exemplo, empregava no Brasil em 1996 menos de 1% do total de doutores titulados.
Em 2006, o numero superou 2% do total”. Na industria de transformacéo, por
exemplo, o numero absoluto de doutores empregados no setor cresceu 495% no
periodo de 1996 a 2006 (Doutores 2010: Estudos da demografia da base técnico-

cientifica brasileira).

4.2.5 Mais tempo, mais salario

A renda mensal aferida, em dezembro de 2008, entre os doutores titulados de
1996 a 2006 era de R$ 7.900,80. Embora esses sejam valores de quase uma
década, ainda é possivel afirmar que esta tendéncia tem se mantido no mercado
brasileiro. Quanto maior o tempo de titulagdo, maior o salario.
Como é previsivel, em funcdo do perfil da sociedade brasileira, existe diferenca
salarial entre as diferentes areas de conhecimento. Segundo o estudo, os salarios
sdo maiores na area de Ciéncias Sociais Aplicadas, enquanto Linguistica, Letras e
Artes ficam com os menores. Embora esse comportamento tenha sido apontado no
estudo, em 2008, € possivel afirmar que essa tendéncia se mantém quase uma

década apds o mesmo ter sido publicado.

4.2.6 Imigrantes mais escolarizados

Como ja apresentado anteriormente neste estudo, apesar de 0s estrangeiros
representarem apenas 0,4% dos residentes no Brasil no ano de 2000, neste mesmo
ano os estrangeiros eram 5% dos individuos que cursaram ao menos um ano de
mestrado ou doutorado. O numero indica que o nivel educacional dos estrangeiros
no Brasil € bem superior ao da média dos brasileiros. Cerca de 60% dos 43 mil
estrangeiros que entraram no Brasil no ano de 2009 tinham curso superior e/ou de
mestrado ou doutorado. Em funcéo do atual quadro de imigracdo no mundo e no
Brasil, € impossivel, no momento, afirmar se esta tendéncia tem se mantido nos

ultimos anos.

4.3 E OS DOUTORANDOS E DOUTORES SURDOS? QUANTOS SOMOS, QUEM
SOMOS E ONDE ESTAMOS?



4.3.1 O primeiro contato com as Universidades

A busca pelo primeiro contato com doutorandos e doutores surdos se deu
pelo direcionamento do foco da pesquisa aos principais doutorados das principais
Universidades Federais, por Regido, do Brasil. Como ja mencionado, as excecodes
foram a Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, e a Universidade de S&o
Paulo — USP, haja vista que, juntas, oferecem um grande numero de Programas de
Doutorado. Entretanto, apesar do imenso universo de doutorandos e doutores
matriculados nesses programas, nao foi possivel encontrar nenhum surdo
matriculado nos Programas de Doutorado dessas instituicbes. Tal tentativa de
contato se deu, inicialmente, pelo encaminhamento de e-mails, pelo autor da
pesquisa, aos responsaveis pelos cursos de doutorado em questdo. Faz-se
necessario acrescentar que, pela ndo obtencdo da resposta em alguns e-mails

encaminhados, houve a necessidade de reiterar a solicitago.

Como sera demonstrado a seguir, com algumas excec¢des, houve um
equilibrio entre os e-mails respondidos e 0s e-mails ndo respondidos, mesmo sendo
reiterados. Houve, inclusive, e-mails que ndo foram entregues, em razao dos sites
dos cursos — dispostos nas paginas das Universidades pesquisadas — estarem
desatualizados ou com problemas e, deste modo, sem recepcgao. Estes receberam a
denominagao “sed”. Foram, no total, 336 e-mails respondidos, 318 e-mails nao

respondidos e 37 “sed”.

Por indicacdo de alguns doutores e doutorandos surdos, houve e-mails
trocados com programas de doutorado pontuais (que serdo citados posteriormente).

Assim, nesta condicéo, foram, aproximadamente, 700 doutorados pesquisados.

Os quadros, com seis colunas, indicam, em sequéncia, o Curso de Doutorado
pesquisado/consultado, o e-mail encaminhado, sob a abreviatura “ee”, o e-mail
respondido, sob a abreviatura “r’, se o curso tem doutorando surdo, sob a
abreviatura “tds”, se o curso nao tem doutorando surdo, sob a abreviatura “ntds”, o
e-mail ndo respondido, sob a abreviatura “nr” e, por fim, a abreviatura “sed”,
indicando que o site do curso se encontra com e-mail desatualizado ou com
problemas, ou seja, sem recepcdo. Os quadros sao iguais para todas as

Universidades apresentadas.



Iniciando a pesquisa com a Regido Sudeste, as Universidades selecionadas
foram: a Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
UERJ (excecado do processo de escolha), a Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro — UNIRIO, Universidade de Sdo Paulo — USP (excecéo do processo de
escolha), e Universidade Federal Fluminense — UFF. Os quadros relativos as

Universidades pesquisadas estdo no Anexo D desta pesquisa.

No que é pertinente a Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, 44
(quarenta e quatro) Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da
pesquisa; 7 (sete) sites apresentaram-se com e-mail desatualizado ou com
problemas — sem recepcdo; por fim, 31 (trinta e um) Programas nao responderam.
O percentual de resposta aos e-mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi da
ordem de 54%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, apenas o de
Historia das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia — HCTE, declarou ter
doutorando surdo. Tal doutorando € o autor desta pesquisa.

No que diz respeito a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ,
4 (quatro) Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; 2
(dois) sites apresentaram-se com e-mail desatualizado ou com problemas — sem
recepcao; por fim, 8 (oito) Programas néo responderam. O percentual de resposta

aos e-mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 29%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, foi selecionada, como ja
mencionado, na condicdo de excecdo. Dos 37 (trinta e sete) cursos, 21 (vinte e um)
Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; 3 (trés) sites
apresentaram-se com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepcéo; por
fim, 13 (treze) Programas nao responderam. O percentual de resposta aos e-mails

encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 57%.



Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum
declarou ter doutorando surdo. E interessante e oportuno ressaltar que, embora a
UERJ possua um Programa de P6s-Graduag¢ao com nota maxima, e neste programa
encontra-se uma linha de pesquisa sobre EDUCACAO INCLUSIVA E PROCESSOS
EDUCACIONAIS, com inumeras... multiplas publicacbes sobre a Surdez e o Surdo,
nao ha surdos matriculados, ou seja, mais uma vez € constatado que ha apenas o

ouvinte produzindo pesquisa sobre a Surdez.

A Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, dos seus 7
(sete) cursos, 3 (trés) Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da
pesquisa; 1 (um) site apresentou e-mail desatualizado ou com problemas — sem
recepcdao; por fim, 3 (trés) Programas nédo responderam. O percentual de resposta

aos e-mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi de 43%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.

A exemplo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, a
Universidade de Sao Paulo — USP, também foi selecionada, como ja mencionado,
na condicdo de excecao. Dos 164 (cento e sessenta e quatro) cursos, 82 (oitenta e
dois) Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; 12 (doze)
sites apresentaram-se com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepgao;
por fim, 70 (setenta) Programas néo responderam. O percentual de resposta aos e-
mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 50%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.

A Universidade Federal Fluminense — UFF contribuiu com 40 (quarenta)
cursos. Destes, 13 (treze) Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da
pesquisa; 1 (um) site apresentou e-mail desatualizado ou com problemas — sem
recepcdao; por fim, 26 (vinte e seis) Programas nao responderam. O percentual de

resposta aos e-mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 33%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.



A Universidade Federal do Amazonas — UFAM apresentou 10 (dez) Cursos
de Doutorado. Destes, 4 (quatro) cursos responderam ao e-mail do autor da
pesquisa; 3 (trés) sites apresentaram-se com e-mail desatualizado ou com
problemas — sem recepc¢do; por fim, 3 (trés) Programas nao responderam. O
percentual de resposta aos e-mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi da
ordem de 40%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.

No que diz respeito a Universidade Federal do Pard — UFPA foram coletados,
no site da referida Universidade, 64 (sessenta e quatro) cursos; 26 (vinte e seis)
Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; 3 (trés) sites
apresentaram-se com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepcéo; por
fim, 35 (trinta e cinco) Programas néo responderam. O percentual de resposta aos e-

mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 41%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum
declarou ter doutorando surdo.

No que diz respeito & Universidade Federal do Ceara — UFC, foram coletados,
no site da referida Universidade, 40 (quarenta) cursos; 17 (dezessete) Cursos de
Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; 1 (um) site apresentou-se
com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepcéo; por fim, 22 (vinte e
dois) Programas nao responderam. O percentual de resposta aos e-mails

encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 43%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.

No que diz respeito a Universidade Federal da Bahia — UFBA, se faz oportuno
frisar que a Universidade em questdo ndo apresentou sites com e-malil
desatualizado ou com problemas de recepcdo. Dos 48 (quarenta e o0ito) cursos, 18

(dezoito) Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; por fim,



30 (trinta) Programas nao responderam. O percentual de resposta aos e-mails
encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 38%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.

A Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — UFMS, a exemplo da
Universidade Federal da Bahia — UFBA, nao apresentou sites com e-mail
desatualizado ou com problemas de recepcdo. Dos 14 (quatorze) cursos, 7 (sete)
Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; por fim, 7 (sete)
Programas nédo responderam. O percentual de resposta aos e-mails encaminhados

pelo autor da pesquisa foi de 50%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.

No que diz respeito a Universidade Federal de Goias — UFG, foram coletados,
no site da referida Universidade, 28 (vinte e oito) cursos; 12 (doze) Cursos de
Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; 1 (um) site apresentou-se
com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepgéo; por fim, 15 (quinze)
Programas néo responderam. O percentual de resposta aos e-mails encaminhados

pelo autor da pesquisa foi da ordem de 43%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, um dos cursos
declarou ter 1 (um) doutorando surdo.

A Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT, a exemplo da Universidade
Federal da Bahia — UFBA e da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul —
UFMS, ndo apresentou sites com e-mail desatualizado ou com problemas de
recepcao. Dos 9 (nove) cursos, 2 (dois) Cursos de Doutorado responderam ao e-
mail do autor da pesquisa; por fim, 7 (sete) Programas néo responderam. O
percentual de resposta aos e-mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi da
ordem de 22%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, nenhum

declarou ter doutorando surdo.



No que diz respeito a Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS,
foram coletados, no site da referida Universidade, 80 (oitenta) cursos; 48 (quarenta e
oito) Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; 2 (dois)
sites apresentaram-se com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao;
por fim, 30 (trinta) Programas nao responderam. O percentual de resposta aos e-

mails encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 60%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, um dos cursos

declarou ter doutorando surdo.

Com relacdo a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, foram
coletados, no site da referida Universidade, 54 (cinquenta e quatro) cursos; 35 (trinta
e cinco) Cursos de Doutorado responderam ao e-mail do autor da pesquisa; 1 (um)
site apresentou-se com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢éo; por
fim, 18 (dezoito) Programas nao responderam. O percentual de resposta aos e-mails

encaminhados pelo autor da pesquisa foi da ordem de 65%.

Dos Programas pesquisados/consultados, e que responderam, trés dos

cursos declararam ter doutorando surdo.

4.3.2 Universidades em perspectiva

O quadro a seguir mostra o panorama geral sobre os totais apurados em
todas as quinze Universidades Federais pesquisadas.

Totais apurados por Universidade

UNIVERSIDADES TD| R | %R | NR | SED| TDS | NTDS

UFRJ 82 | 44 | 54 31 | 07 X | =
UFRRJ 14 | 04 29 08 | 02 | -—--- X
UERJ 37 21 57 13 | 03 | -—--- X
UNIRIO 07 03 | 43 03 | 01 | ----- X
USP 164 | 82 50 70 12 | ----- X
UFF 40 13 | 33 26 | 01 | ----- X
UFAM 10 | 04 | 40 03 | 03 | -—--- X
UFPA 64 26 | 41 35 | 03 | -—--- X
UFC 40 17 | 43 22 | 01 | ----- X
UFBA 48 18 | 38 30 | - | - X
UFMS 14 | 07 50 07 | -=-—- | —---- X

UFG 28 12 | 43 15 | 01 X | -




UFMT 09 | 02 | 22 | 07 | = | - X

UFRGS 80 | 48 | 60 | 30 | 02 X | -

UFSC 54 | 35 65 18 | 01 X | ==

Quadro 9. Os totais apurados por Universidade.
TD = total de doutorados pesquisados/consultados
R = numero de programas de doutorado que responderam
%R = percentual de respostas dos programas de doutorado
NR = numero de programas de doutorado que ndo responderam
SED = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepcéo
TDS = alguns programas de doutorado tem doutorando surdo
NTDS = programas de doutorado nao tem doutorando surdo

Os numeros apurados na pesquisa/consulta as Universidades mostram que o
percentual de respostas dos programas de doutorado variou entre 65% (sessenta e
cinco por cento), na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, e 22% (vinte
e dois por cento), na Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT. Tais
percentuais, no geral das quinze Universidades elencadas, demonstram pouca
manifestagcdo dos Programas de Doutorado, muito embora os objetivos da pesquisa
fossem retratados no e-mail encaminhado pelo autor da pesquisa. Os maiores
percentuais de resposta, em termos proporcionais, como ja citado, vieram da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, com 65% (sessenta e cinco por
cento), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, com 60%
(sessenta por cento) e da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, com

57% (cinquenta e sete por cento).

A pesquisa/consulta as Universidades mencionadas, apontou 6 (seis)
Programas de Doutorado com a presenca de doutorandos surdos; 4 (quatro) na
Regido Sul, mais especificamente na Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS (1 Programa), e Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC (3
Programas); 1 (um) na Regido Centro-Oeste, na Universidade Federal de Goias —
UFG; e 1 (um) na Regido Sudeste, na Universidade Federal do Rio de Janeiro —

UFRJ (o Programa em questao recebeu, como doutorando, o autor desta pesquisa).

Faz-se oportuno salientar que, ao atender as indicacfes de doutores e de
doutorandos do Sul do pais, e que responderam aos questionarios encaminhados, o
pesquisador teve acesso a mais quatro doutorandos surdos e dois doutores surdos;
estes de Programas de Doutorado em Universidades fora do ambito das elencadas

nesta pesquisa. Sao elas: Universidade Federal de Pelotas — UFPel, Universidade



Federal de Uberlandia — UFU, Universidade Federal de Sdo Paulo — UNIFESP,
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, Universidade Federal da Paraiba —
UFPA, Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar e Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana - UTFPR.

4.3.3 Algumas mensagens (e-mails) de incentivo recebidas

Quando do encaminhamento dos e-mails as Universidades mencionadas,
muitas das respostas, apesar de afirmarem que ndo havia a presenca de
doutorandos surdos, apresentavam incentivos ao autor da pesquisa, bem como
apresentavam os “parabéns” pela pesquisa; estes, por serem em quantidade
expressiva, ndo estdo sendo divulgados. Alguns dos e-mails de incentivo aqui

mencionados podem ser encontrados no Anexo E.

Os e-mails recebidos, muito embora ressaltassem a inexisténcia de
Doutorandos Surdos no Programa, de certa forma manifestavam algumas posi¢coes
gque demonstravam, mesmo que superficialmente, que o pesquisador deveria

continuar, haja vista o publico pesquisado.

Um dos e-mails recebidos reconhecia a importancia e a relevancia da
pesquisa. Afirmava “... E desde j& desejamos sucesso em sua pesquisa importante
e de grande relevancia”. Outro e-mail ressaltava a questdo ainda desconhecida do
assunto; para tal, revelava desconhecer a existéncia da modalidade em estudo ao
afirmar “muito interessante seu trabalho, talvez algo desconhecido nessa

modalidade no ambito académico”.

Um outro e-mail manifestava a intencdo de conhecer o método utilizado para
a pesquisa. Em seu encaminhamento ao pesquisador descreveu seu interesse da
seguinte forma: “Gostaria de informar que fiquei interessado em conhecer mais o
meétodo utilizado em sua tese e nos resultados do seu trabalho. Desejo muito
sucesso”. O pesquisador anotou um outro interessante e-mail que informava que o
trabalho causava um despertar, uma necessidade de reflexdo. O e-mail em questao
afirmava que
“Sua pergunta me desperta para um fato importante, se tivermos uma

candidatura, estamos despreparados para apoid-la caso necessite de
alguém treinado em Libras. Caso seja capaz de entender leitura labial terd



condi¢Bes de seguir as disciplinas normalmente. Vou inclusive verificar com
a Pro-reitoria quais seriam as perspectivas caso tenhamos esta demanda”.

Outros dois e-mails manifestaram alegria, bem como manifestaram a
surpresa por ter um trabalho assim em andamento, permitindo a abertura de um
caminho para os estigmatizados. O primeiro afirmava “ficamos muito felizes ao

saber de um trabalho assim em andamento; o segundo dizia

“Ficamos contentes com vossa pesquisa que servira para abrir caminho
para outras pessoas gue talvez estdo na mesma situacdo mas gue uma vez
estigmatizados ndo tem oportunidades de demonstrar todo o seu potencial.
Parabéns pela iniciativa”.

Por fim, um outro e-mail aborda a contribuicdo da pesquisa, afirmando que

“Primeiramente, gostaria de parabeniza-lo pela temética que estd
abordando em sua tese, certamente dara uma grande contribuicdo para
gque possamos melhor compreender e nos relacionar com esses
estudantes”.

Tais e-mails indicam que ha& um caminho a percorrer; caminho este que,
inicialmente, e certamente, € o de “abertura de portas® para individuos
estigmatizados e/ou rotulados a vida inteira. Além disso, as respostas recebidas
indicam claramente que o pesquisador estd em um caminho promissor para realizar
e expandir seu sonho de, um dia, vislumbrar mais e mais surdos galgando degraus

ainda inimaginaveis na academia brasileira.

Na verdade, o pesquisador sentiu-se prestigiado por um segmento que
pouquissimas (vale o superlativo) vezes prestigiou o surdo neste pais, mesmo com
as respostas negativas em relacdo a existéncia de doutorandos surdos nos

programas pesquisados.

4.3.4 Os primeiros contatos — a resposta do doutorando surdo

“PPGHST <ppghst@contato.ufsc.br>
para mim”

Prezado Armando, no momento ndo temos nenhum doutorando surdo. Mas
conheco o caso da doutoranda “Doutorando 1”7, do Doutorado em --------------=----
(colocado de forma a nao identificar).

O e-mail dela é ---------------- @----------- (colocado de forma a nao identificar) e
acho que ela teria prazer em colaborar com teu estudo. Ela também pode conhecer
outras pessoas na UFSC.




Atenciosamente
---------------------------- (colocado de forma a ndo identificar)

O e-mail, do Programa de P0s-Graduagéo em Histéria, da UFSC, foi o “abre-
alas” para um contato mais estreito com o primeiro doutorando encontrado. A
resposta do referido Programa foi um alento e, mais do que isso, a certeza de que a
pesquisa, finalmente, iria entrar em caminhos nao desbravados pelas comunidades
surda e ouvinte. Caminhos desafiadores, pois o0 autor desta pesquisa cresceu
constatando a pouca disposicdo surda para debates, relatos, pontos de vista,

conclusdes e exposicao de ideias criativas e inovadoras em L2, mesmo escrita.

De posse da informacdo dada pelo Programa, o autor da pesquisa
encaminhou o seguinte e-mail para a doutoranda, a partir de agora chamada de

“Doutorando 1”.

“Boa tarde, Doutorando 1!

Desejo, para vocé, uma tarde de quarta-feira "carregada" de muitas noticias
alegres e surpreendentes. Vocé merece, Doutorando 1!

Apresentando-me, sou o Armando Nembri, doutorando da UFRJ.
Defenderei minha tese, minha mais nova amiga do Sul, entre os meses de
junho e julho deste ano... se tudo der certo.

Doutorando 1...

Sou surdo de nascenca - em funcdo da Sindrome de Goldenhar - e estou
elaborando minha Pesquisa de Tese. Sou da UFRJ. Sendo mais especifico,
estou cursando o Programa de Doutorado em Histéria das Ciéncias e das
Técnicas e Epistemologia - HCTE/UFRJ. Meu Orientador, Doutorando 1, é o
Professor Dr. Ricardo Kubrusly (da UFRJ) e minha Co-Orientadora é a
Professora Dra. Angela Carrancho (Universidade do Estado do Rio de
Janeiro - UERJ).

Minha Pesquisa de Tese utiliza o Método de Histdria de Vida. O método em
gquestdo permite a defesa dos individuos estigmatizados e/ou rotulados,
permite que se mostrem capazes de tecer as necessarias consideracées e
alternativas de solucdo ou de minimizacdo dos seus inimeros problemas
muitas vezes desconhecidos pela sociedade de modo geral. . Tais
problemas parecem dificultar a obtencéo do senso de pertencimento. Além
disso, o0 método em proposi¢ado tem, como ponto principal, o fato de ouvir e
olhar 0 que esses sujeitos tém a dizer sobre si mesmos, seus
relacionamentos e sua vida cotidiana. Os sujeitos investigados, Doutoranda
1, no caso da minha pesquisa, serdo os DOUTORANDOS SURDOS... o que
€ 0 seu caso.

Além disso, minha mais nova amiga, a pesquisa busca evidenciar a atuagao
de um surdo - EU - versando sobre a vida do doutorando surdo brasileiro,
de um modo geral, haja vista que parte do principio de que surdos e
ouvintes ndo se conhecem e tém caminhos educacionais completamente
diferentes.

Doutorando 1...

Gostaria de conversar com vocé um pouco mais. Estou pedindo a sua
ajuda, no sentido de encontrar informacdes sobre a vida de um doutorando
surdo. Vocé sabe que faz parte de um grupo muito pequeno no Brasil. SO



encontrei alguns... e s6 na UFRGS e na UFSC (eu sou o Unico da UFRJ).
Ja pesquisei quase 500 doutorados no Brasil. E a resposta mais comum €
"ndo temos doutorandos surdos".

Doutorando 1...

Se ndo se importar, gostaria de saber um pouquinho mais sobre vocé, caso
vocé possa me ajudar.

Vocé nasceu surda?

Vocé fala a LIBRAS?

Vocé fala a Lingua Portuguesa? Escreve?

Como foi a sua caminhada até o Doutorado?

Alias, gostaria muito, também, de dar um livio meu para vocé. O livro -
OUVINDO O SILENCIO - conta a minha histéria de vida. Outra coisa... caso
gqueira me conhecer, antes, é s "jogar" 0 meu nhome - ARMANDO NEMBRI
- no GOOGLE. Tem alguma coisa la que, eu sei, ir4 ajuda-la a me conhecer
um pouco mais.

Adoraria saber, também, um pouquinho mais sobre vocé. Alias, caso vocé
possa me ajudar, gostaria de enviar um questionario para vocé. Vocé
preencheria esse questionario para mim? E um instrumento que validara a
minha tese. Vocé vai me ajudar muito se respondé-lo. Posso enviar para
vocé, minha amiga do Sul?

Vocé, Doutorando 1, tem a dimensao de que faz parte de um grupo muito
pequeno?

Um beijo para vocé, Doutorando 1. Muito obrigado pela sua atencao.

Com carinho...

Do amigo,

Armando Nembiri

P.S. Gostaria de visitar vocé, na UFSC. Eu iria de avido até Floriandpolis e,
do Aeroporto, iria até a UFSC, caso vocé possa me receber. Mas estou
encontrando um problema. Como ndo conheco nada em Florianépolis,
gostaria de ter uma carona do Aeroporto até a UFSC e da UFSC para o
Aeroporto. Caso vocé conheca alguém que possa me dar essa carona de

A resposta do Doutorando 1 foi a seguinte:

“Ola Armando,

Agradegco a gentileza, de verdade. Mas h& muito tenho como decisédo
pessoal (politica e académica) ndo me envolver com questdes da surdez.
Sucesso em seu doutorado.

Um abraco,

Doutorando 1”.

O pesquisador, no momento da recep¢ao do e-mail do Doutorando 1, limitou-
se a pensar em como responder algo completamente inesperado. A certeza da
participacdo ostensiva de doutores e doutorandos a pesquisa deu lugar a momentos
de duvida e de abandono temporario da condicdo reflexiva que pautou todo o
decorrer deste trabalho. A preocupacdo com 0s caminhos a percorrer aumentou
consideravelmente a partir dessa resposta. A resposta curta, sucinta, objetiva e
determinantemente pragméatica do Doutorando 1, recusando-se a participar da
pesquisa (tendo, obviamente, o direito de n&o participar), trouxe a baila varias
guestdes ligadas a dificuldade, constatada muitas vezes por este autor, da

comunidade surda com a lingua portuguesa, sendo ela oral ou escrita. Davidas



guanto ao encaminhamento adequado dos questionamentos para os surdos foram
surgindo e, em meio a elas, uma Unica certeza. A de que 13 (treze) doutores —
100% deles — e alguns doutorandos responderiam os questionarios e aliviariam as
incertezas. O pesquisador, infelizmente, estava equivocado. As incertezas soO

estavam comecando. Mesmo assim, a resposta ao Doutorando 1 foi a seguinte:

“Doutorando 1...

Agradeco sua resposta sincera. E, desde j&, a respeitarei. Respeitarei
mesmo. Inclusive, ndo a incomodarei mais. Mas preciso dizer algo a vocé
que, ca entre nds, julgo importante. Sera somente uma opinido... vocé nao
precisa responder. Apenas refletir acerca de sua decisao.

Nao sei 0 que houve, em sua vida, para vocé tomar essa decisdo de nao
mais se envolver com questfes da surdez. Somos um pais que renega a
educacdo. Indo mais longe, somos um pais que ndo enxerga,
educacionalmente, os surdos como ngs.

Sei que nos - doutorandos surdos (e os poucos doutores surdos) - Somos
privilegiados e, indiretamente, temos uma missdo a cumprir (dado o
privilégio que tivemos - e temos). Uma das nossas missfes, nesta vida,
Doutoranda 1, é lutar por uma condicdo de vida um tantinho mais
respeitavel para os surdos do Brasil que, vocé sabe, sao estatisticamente
abandonados pela educacéao brasileira.

Ao me despedir, Doutorando 1, faco um apelo... repense sua decisédo de
ndo se envolver com a surdez. Vocé, na minha opinido (¢ somente uma
opinido), tem a obrigacédo de, além de buscar seus objetivos de vida, lutar
pela melhoria das condi¢cBes de vida da populagdo surda deste pais que,
"naquele grito que até nds escutamos"”, implora por ajuda.

Desejo sucesso em sua caminhada.
Um beijo em seu coracgao.
Com carinho... e ndo poderia ser diferente”.

Como nao houve resposta — 0 que poderia evidenciar que o Doutorando 1
ndo recebeu o e-mail encaminhado — o autor reiterou a sua Ultima resposta,

perguntando se houve a recepg¢éo do e-mail.

O novo siléncio confirmou o fato de que o Doutorando 1 — um dos poucos do
pais — ndo queria mesmo patrticipar. As razdes que o levaram a tal posicionamento
nao foram levantadas. O autor acredita que a resposta adequada ao fato da nao
participacdo esta muito ligada a lingua portuguesa, especificamente a dificuldade de
trabalha-la na comunidade surda. E uma constatacdo que é resultado de muitos

anos de convivio com os surdos.



As respostas dos doutorandos surdos ao e-mail inicial, de apresentacgéo,

do pesquisador, proporcional e percentualmente, foram da ordem de 52% (cinquenta
e dois por cento), ou seja, dos 23 (vinte e trés) doutorandos, 12 (doze) doutorandos
responderam ao e-mail de apresentacdo do pesquisador. Ja as suas respostas aos
guestionarios encaminhados pelo pesquisador, proporcional e percentualmente,
assinalaram um percentual de 48% (quarenta e oito por cento), ou seja, dos 23
(vinte e trés) doutorandos, 11 (onze) doutorandos responderam aos questionarios.

Tais percentuais, considerando o_total de 23 doutorandos nos Programas de

Doutorado elencados, demonstram pouca manifestacdo dos doutorandos, muito
embora os objetivos da pesquisa fossem retratados no e-mail encaminhado pelo
autor da pesquisa. Deste modo, repetindo, foram 11 DOUTORANDOS a responder

aos _questionarios. O pesquisador julga importante esclarecer que, apesar da

insisténcia com a qual pautou sua busca pelas respostas dos doutorandos surdos,
doze deles ignoraram os apelos, no sentido da participagdo na pesquisa. Uma
‘pista” para esclarecer as doze auséncias pode estar “embutida” no e-mail
encaminhado pelo “Doutorando 12” (a lista dos doutorandos sera apresentada
posteriormente) ao pesquisador, na Ultima semana da pesquisa (na segunda
quinzena do més de junho; mais especificamente no dia 19 de junho). O e-mall
esclarecia o seguinte:

“Boa tarde Armando,

Sou da UFSC.

Os nomes dos meus colegas no qual citei, posso até passar, mas, acredito

que para vocé conversar com eles tem que ser por lingua de sinais. A sua
forma de escrever ird cansa-los na leitura, pois ndo é uma escrita objetiva.

Se insistir, ndo ira atrair.

Responder questionarios tudo bem, mas entender a sua pesquisa, sugiro
que faca em lingua de sinais. Pode ser?”.

Diante da exiguidade de tempo, 0 pesquisador agradeceu a resposta; ja
pediu, anteriormente, mais precisamente em 15 de janeiro deste ano, apoio para
uma visita aos doutorandos surdos da UFSC e aos doutores surdos, entre eles os
dois que nada responderam ao pesquisador e os dois que se recusaram, por e-mail,
a participar da pesquisa. O pedido de apoio dizia respeito a uma carona “Aeroporto /
UFSC / Aeroporto” (0 pesquisador antecipou que nao conhecia Florianopolis), haja

vista que as passagens aéreas, a hospedagem e a alimentac&o sairiam as expensas



do pesquisador. O apoio nédo veio, ou seja, a carona néo foi oferecida. Simples

assim. Triste assim.

Novos e-mails foram encaminhados. Desta vez, além do e-mail (nos moldes
do encaminhado para a Doutoranda 1), o autor encaminhou os seus dois
Questionarios, “Cunho Pessoal e Familiar” e “Indicadores de Comunicacao

Académicos”. Os 13 (treze) doutores surdos do Brasil os receberam. E 11 (onze)

responderam ao e-mail de apresentacdo encaminhado e 9 (hove) responderam

aos__questionarios _encaminhados. Convém lembrar que, mesmo com as

dificuldades encontradas pelo pesquisador, tendo que reiterar por duas ou trés
vezes — em alguns momentos — 0s e-mails encaminhados anteriormente, as
respostas dos doutores surdos, proporcional e percentualmente, foram bem
superiores as respostas dos Programas de Doutorado (respostas estas normalmente
efetivadas por ouvintes); da ordem de 85% (oitenta e cinco por cento) para 0s que
responderam ao e-mail de apresentacdo e da ordem de 69% (sessenta e nove por
cento) para os que responderam aos questionarios encaminhados. Importante frisar
que as respostas dos doutores surdos, proporcional e percentualmente, foram

também superiores as respostas dos doutorandos.

Por fim, os percentuais, considerando 23 (vinte e trés) doutorandos e 13
(treze) doutores, 36 (trinta e seis) no total, foram da ordem de 64%, no que diz
respeito as respostas ao e-mail de apresentacdo do pesquisador (11 doutores e 12
doutorandos responderam ao e-mail), e da ordem de 56%, no que diz respeito as
respostas aos questionarios encaminhados (9 doutores e 11 doutorandos

responderam aos questionarios).
4.3.5 Os participantes do estudo — O Grupo dos 9 Doutores

O pesquisador, a seguir, elaborara um pequeno perfil alusivo a cada um dos 9
(nove) doutores que responderam aos questionarios. Seus perfis estdo
correlacionados com as respostas dadas aos referidos instrumentos. De todo modo,
como os doutores surdos sdo poucos em quantitativo, mas muito conhecidos pela
comunidade surda, ha como tecer pequenos comentarios acerca dos dois doutores
surdos que n&o responderam ao e-mail do pesquisador, bem como nao

responderam ao questionario, mesmo apoés reiterados pedidos; eles, apesar da



auséncia nesta pesquisa, sao reconhecidos e valorizados pelo pesquisador; os
mesmos sao da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC; sao Professores e
atuam na area de “Estudos Surdos” e sdo responsaveis pela selecdo de mestrandos
e doutorandos surdos da referida Universidade. Um deles, do sexo feminino, €, hoje,
considerado um dos principais nomes académicos da cultura surda brasileira,
juntamente com o Doutor 1 (Que também tera um perfil resumido, muito embora

tenha manifestado o desejo de nao participar da pesquisa) e com o Doutor 5.

Os perfis resumidos do Doutor 1 e do Doutor 2 encontram-se expostos no
guadro abaixo, juntamente com os demais 9 (nove) perfis de doutores surdos que

responderam aos questionarios.

Doutor 1 Sexo feminino; Doutora em Educacado pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — UFRGS. Professora da Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC; foi a primeira surda a doutorar-se no Brasil e é
a primeira a fazer pés-doutorado. E orientadora dos Mestrandos e
Doutorandos Surdos da UFSC. Considerada um dos principais nomes
académicos da cultura surda brasileira.

NAO QUIS PARTICIPAR DA PESQUISA.

Doutor 2 Sexo feminino; Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC. Professora da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS. Tem experiéncia nos temas: Lingua de
Sinais, Cultura Surda, Educacgao de Surdos e Identidade Surda.

NAO QUIS PARTICIPAR DA PESQUISA.

Doutor 3 Sexo feminino; Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC. Professora de Educacdo Bilingue para
Surdos, do INES. Professora-Colaboradora de Estudos da Traducéao
na UFSC e na Universidade Federal Fluminense — UFF. Foi Presidente
da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos —
FENEIS. Tem entre 56 — 60 anos, considera-se bilingue (mas enfatiza
‘menos a lingua oral; sou mais da escrita”). Sua surdez € congénita.
Solteira. Pais e irmaos ouvintes.

Doutor 4 Sexo feminino; Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do
ParanA — UFPR; Mestre em Educacao Artistica pela UFRGS.
Professora da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR.
Tem entre 46 — 50 anos, considera-se bilingue. Sua surdez é
adquirida. Divorciada. Pais e irmaos ouvintes.

Doutor 5 Sexo feminino; Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de
Santa Catarina UFSC. Professora de LETRAS/LIBRAS da UFSC. Foi
Presidente da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos — FENEIS. Tem entre 51 — 55 anos, considera-se bilingue. Sua
surdez é adquirida. Solteira. Pais e irmaos ouvintes. Considerada um
dos principais nomes académicos da cultura surda brasileira.

Doutor 6 Sexo masculino; Doutor em Linguistica pela UFSC. Professor de
ensino de LIBRAS como L2 e LETRAS/LIBRAS da UFSC.




Coordenador de Ensino de LIBRAS na UFSC. Tem entre 36 — 40 anos,
considera-se bilingue. Sua surdez é congénita. Casado. Pais e irmé&os
ouvintes.

Doutor 7

Sexo feminino; Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de
Uberlandia — UFU. Mestre em Educacédo pela UFSC. Professor da
UFU na area de Educacdo Especial e LIBRAS. Temas: Lingua de
Sinais, Educacéo de Surdos, Cultura, Politica dos Professores Surdos,
Pedagogia Bilingue e Metodologia de Ensino de Lingua de Sinais
Brasileira para Surdos e Ouvintes. Tem entre 36 — 40 anos, considera-
se bilingue. Sua surdez € congénita. Divorciada. Pais e irmaos
ouvintes.

Doutor 8

Sexo masculino; Doutor em Educacéao pela UFSC. Professor da UFSC.
Chefe do Departamento de Artes e LIBRAS da UFSC. Temas: Politicas
Inclusivas e Surdez e Lingua de Sinais. Tem entre 41 — 45 anos,
considera-se bilingue. Sua surdez € adquirida. Divorciado. Pais e
irmaos ouvintes.

Doutor 9

Sexo masculino; Doutor em Linguistica Aplicada pela UFRGS. Mestre
em Educacéo pela UFRGS. Professor de LETRAS/LIBRAS da UFSC.
Temas: Educacdo de Surdos, LIBRAS para alunos ouvintes, com
énfase em Educacdo e Linguistica, com atuacdo em traducéao,
educacao e bilinguismo. Tem entre 41 — 45 anos, considera-se
bilingue. Sua surdez é congénita. Solteiro. Pais e irm&os ouvintes.

Doutor 10

Sexo feminino; Doutora em Educacédo Especial pela Universidade
Federal de S&o Carlos — UFSCar. Mestre em Educagao pela UFSC.
Professora do Departamento de Psicologia da UFSCar. Coordenadora
do Curso de Bacharelado em Tradugao e Interpretagdo em Libras e
Lingua Portuguesa. Tem entre 31 — 35 anos, considera-se bilingue.
Sua surdez é congénita. Casada. Pais e irm&os ouvintes.

Doutor 11

Sexo feminino; Doutora em Educacéo pela UFSC. Professora do INES.
Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacao
Bilingue. Temas: Politicas Linguisticas e Educacionais de Surdos,
Estudos Surdos, Surdez, Lingua de Sinais e Cultura Surda. Tem entre
41 — 45 anos, considera-se bilingue. Sua surdez é adquirida. Casada.
Pais e irm&os ouvintes.

Fonte: O autor da pesquisa — 2015/2016.

O pesquisador constata, a luz da lista apresentada, que todos os Doutores,

sem excecao (considerando os 13 doutores surdos do Brasil; neste quantitativo

estdo os dois doutores, da UFSC, que simplesmente nao responderam aos

insistentes e-mails do pesquisador), tiveram sua formagéao “stricto sensu” — mestrado

ou doutorado — na UFRGS ou na UFSC; no caso, a maioria € egressa da UFSC.

Como pode ser verificado, o Doutor 7 e o Doutor 10, da UFU e da UFSCar,

respectivamente, concluiram seu Mestrado em Educacdo, pela UFSC. Essa

condicdo — todos ligados as Universidades do Sul — pode, na opinido do

pesquisador, revelar a estreita relacao entre a “existéncia dos doutores” e as linhas




de pesquisa sobre estudos surdos, estudos da traducéo, linguistica, lingua de sinais
e cultura surda, educacédo especial e bilingue, politicas inclusivas e surdez etc; tais

linhas estéo disponiveis nas Universidades Federais do Sul.

Prosseguindo com a pesquisa, duas respostas dos doutores surdos, aqui
denominados “Doutor 1”7 e “Doutor 2”, chamaram a atencao do pesquisador e foram
objeto de reflexdes a respeito do que é, de fato, a cultura surda e suas nuances
diferenciais com relacdo a cultura ouvinte. Os e-mails sdo apresentados na forma
como foram escritos. Tal forma contempla, visivelmente, o “pensar em L1 para

escrever em L2”.

O primeiro e-mail, do Doutor 1, em resposta ao e-mail do pesquisador, foi o

seguinte:

“Nembi (o sobrenome do pesquisador foi escrito de forma equivocada),

A maioria das perguntas ndo combina comigo visto que sendo a primeira
doutora surda ndo tem o mesmo que 0s outros... Eu fui orientadora de
doutores surdos e fica dificil acertar as respostas. Portanto me deixa fora...
Boa pesquisa

Att

Doutor 1”.

Em resposta ao e-mail do Doutor 1, o pesquisador concluiu

“Doutor 1...

Voceé é especial. E a primeira surda do Brasil a obter o Doutorado. E uma
autoridade da comunidade surda, da qual eu faco parte, e merece todo o
meu respeito. Vocé, Doutor 1, sempre foi e sempre sera, para mim, motivo
de admiracdo. Assim, acatarei o seu pedido.

Figue com DEUS. Figue com os seus anjos preferidos (estou parafraseando
meu Orientador).

N&o mais a incomodarei.

Sucesso em sua caminhada. Doutor 1! Que vocé continue vencendo suas
etapas de vida.

Vocé me desejou uma “Boa pesquisa”. Nao tenha duvidas... eu certamente
farei uma “Boa pesquisa”.

Um carinhoso abraco,

Armando Nembri”

Como o pesquisador ja esperava, o e-mail de agradecimento pela gentileza,

praxe entre ouvintes com certo discernimento e educacéo, nao veio.

O segundo e-mail, do Doutor 2, em resposta ao e-mail do pesquisador, foi o
seguinte:

“Novamente, eu ndo tenho interesse em participar”.



Em resposta ao e-mail do Doutor 2, o pesquisador, ap4s muito pensar, e

decidir manter a reconhecida e valorizada “fleuma britanica”, escreveu

“Doutor 2...

Boa tarde!

Que DEUS a abencgoe. Seja feliz.

N&o vou mais incomoda-la. Tenha certeza.

Armando Nembri

P.S. Vocé escreveu “novamente”. Este e-mail — recebido agora — foi o Unico
que recebi de sua parte”.

Como o pesquisador ja esperava, ndo houve resposta ao seu e-mail.

As respostas do Doutor 1 e do Doutor 2, em algumas de suas nuances,
mostraram, claramente, o0 modus operandi do individuo surdo, no que é pertinente a
comunicacédo, seja ela com surdos e/ou com ouvintes. Inicialmente, € necessario
lembrar a grande dificuldade encontrada pela maioria com a sua L2. A lingua
portuguesa, em funcdo da sonoridade, por exemplo, das bilabiais que obstaculizam
o entendimento através da leitura labial para os surdos. A auséncia de uma escrita
de sinais amplamente disseminada também contribui para o quadro que, hoje, se

apresenta.

Corroborando o pensamento do pesquisador acerca da cultura surda, Sa
(2006, p. 1) afirma que

“As culturas minoritarias geralmente convivem com os cédigos da cultura
que se considera dominante e pretensamente normalizadora. Na educacao
de surdos, por exemplo, & declarado o objetivo de “normaliza-los”. Neste
discurso especifico, “normalizar” aparece com o sentido de “igualar”, mas,
na verdade, o surdo é visto como alguém que nunca pode ser “normal” ou
“igual’. “Normalizar’ pode ser entendido como atribuir a uma identidade
especifica todas as caracteristicas positivas possiveis em relacdo as quais ;
as outras identidades sdo avaliadas de forma negativa, considerando que
existe uma identidade eleita como “a melhor”, a correta, a perfeita”.

A referida autora (2006, p. 3) ainda acrescenta que

“Os surdos constituem grupos sociais que tém interesses, objetivos, lutas e
direitos em comum, mas, sendo um grupo social, como outro qualquer,
dentro de sua prépria configuragdo, acontecem tensfes semelhantemente
verificadas em outros grupos. [...]. acontece frequentemente, no meio da
construcéo da cultura surda, que mecanismos de exclusdo e de incluséo
surgem também dentro desta, pois novas definicbes de identidade dos
surdos passam a definir novos métodos (com frequéncia priorizando o
aspecto linguistico) pelos quais 0os que nao sao membros da cultura, ou séo
membros periféricos, podem ser excluidos (0s que apenas ouvem mal, 0s
filhos ouvintes de pais surdos, intérpretes, pais de surdos etc). Este autor
ressalta que hd que se observar que a surdez militante gera taticas



excludentes com frequéncia — praticas de exclusdo contra as quais sua
resisténcia teve origem. Os surdos, muitas vezes, ndo se dao conta das
zonas intermediarias que sao criagdes dinamicas destas mesmas praticas”.

O pesquisador compreende as dificuldades inerentes aos grupos sociais
constituidos e concorda com o que é dito, pela autora acima referendada, acerca da
engrenagem, hoje vigente, que move a “dang¢a” dos interesses, considerando
guaisquer dos grupos sociais envolvidos, inclusive dos surdos. Mas ha um “porém?”...
um significativo “porém”. A comunidade surda e sua histéria, ha séculos, vém sendo
veiculadas, narradas, apresentadas, esmiucadas por pensamentos ouvintes e,
estes, postos no papel, configuram a relacdo de poder que uma cultura hegemonica
(ouvinte) impde a uma mini-minoria (surda) que, muitas vezes, ndo compreendida,
pode, com suas agodes, impactar em um “desmoronamento”... 0 “desmoronamento”
da construcdo de uma histéria que, hoje, comeca a ser contada pela parte mais
interessada. Constata-se, desta forma, a necessidade de as Universidades,
especificamente aquelas que detém condigdes proprias para a recepcao de surdos
em esferas “lato e stricto sensu”, em um primeiro momento, demonstrarem — como ja
vém demonstrando — que a cultura surda sera respeitada, bem como preservada.
Em um segundo momento, urge a representacdo de referenciais tedricos e praticos,
via disciplinas para tal — obrigatorias, de como funcionam as estruturas que regem
0S costumes da cultura ouvinte, ressalvando, principalmente, questbes morais e
éticas, sem escamoteamentos e sem a cantilena do politcamente correto que, em
dias de hoje, geram posicionamentos de seres humanos melindrados e avessos a
discussdes que proporcionam, na maioria das vezes, possibilidades de novos vieses

em torno de atitudes e comportamentos que mudam, para melhor, o ser humano.

O individuo surdo, preocupado com seus direitos e com 0 seu senso de
pertencimento, 0 que é absolutamente normal, haja vista a novidade de viver uma
vida livre e com potenciais de prosperidade, também desconhece a sociedade
ouvinte. Até quando viver-se-a essa situacdo de desconhecimento entre culturas,

cujas linguas séo oficiais em um pais-continente como 0 n0ss0?

A preocupacdo do pesquisador vai ao encontro do posicionamento dos
Doutores 1 e 2. Suas respostas, se dadas para seus congéneres ouvintes, poderiam
suscitar, em funcédo de serem consideradas grosseiras — e nunca consideradas pela

construcdo da légica da L1 surda — represalias no minimo desgastantes, haja vista o



relacionamento surdo/ouvinte, pouco dado a “casamentos” longos. A histéria, até
hoje, € “testemunha ocular’ da conturbada convivéncia entre as duas linguas. A

comunidade surda sabe que € a parte mais fraca dessa relacao.

Os dois doutores surdos citados, somados, ttm uma extensa lista de
trabalhos realizados em prol dos surdos deste imenso pais. Além disso, em sua L1,
sdo brilhantes. Mas os percalgcos sdo muitos quando da utilizacdo de sua L2,
principalmente na modalidade escrita, vez que, em sua modalidade oral, a utilizacao
€ guase inexistente. A distancia entre o surdo com sua L1 e o surdo — 0 mesmo
surdo — com a sua L2 é, simplesmente, colossal. E a sociedade ouvinte mal sabe

disso. Infelizmente.

O préprio Doutor 1, em sua Dissertacdo de Mestrado, em 1998, afirmou: “Sou
surda; minha lingua é a de sinais; meus pensamentos nao correspondem a logica do
Portugués falado ou escrito”. Nesta condigcdo, como exigir desse Doutor Surdo, o
primeiro do pais, a mesma destreza e raciocinio brilhantes, que o mesmo tem em
sua L1, quando do uso de sua L2? Vale lembrar que a légica do pensamento “sem
som” do surdo obedece a légica de sua lingua-natal, a LIBRAS. Ao exigir-se o
brilhantismo em sua atuacdo, que exija-se em sua inseparavel L1. A bem da
ilustracdo, convém lembrar e ressaltar que o pesquisador € surdo profundo bilingue.

Uma passagem, contada pela Sra. Ex-Diretora-Geral do INES a pessoa do
pesquisador, ilustra muitissimo bem a logica da L1 do surdo, LIBRAS, e encerra a
questdo quanto a “assertividade” da comunidade surda ao lidar com as pessoas no
cotidiano de sua vida. A bem da verdade, tal passagem foi contada em meio aos
risos e em meio a constatacao de que eramos, os dois, conhecedores das nuances
da caminhada surda. Tal passagem terminou com as seguintes interrogagoes: “Ja

pensou se eu ndo conhecesse os surdos? Viu o problemao que teriamos agora?”.

Ao voltar de seu afastamento, de quatro anos, em razdo de um Programa de
Doutorado, a ex-Diretora-Geral foi abracada por alguns dos estudantes surdos que a
recepcionaram. Ao Vvé-la, exclamaram, em LIBRAS: “Vocé voltou! Esta velha! Esta

feia! Que saudade de vocé!”.



N&o restam duvidas, para quem vivencia o mundo surdo, que este episédio,
agora em exposicado, seria considerado grosseiro para o mundo ouvinte, se 0s
atores fossem outros. Da mesma forma como seriam consideradas grosseiras as

respostas dos dois doutores surdos, ja observadas.

Ampliando a visdo acerca do problema da “assertividade” surda, o
pesquisador lembra que os habitos sdo aprendidos, que os comportamentos Sao
observaveis e, por isso, podem ser incorporados por quaisquer culturas que buscam
a interacdo. O surdo a busca? O ouvinte se aproxima? S&0 perguntas que sO a

convivéncia e o tempo responderao.

Faz-se oportuno enfatizar que é a liberdade para que o surdo exponha seus
pensamentos em L1 que gerara a génese da retribuicdo, ou seja, gerara o desejo do
aprendizado em L2, no minimo em sua modalidade escrita. Em razdo dessas
constatacfes que o pesquisador enfatiza a relevancia do papel, da missédo das
poucas Universidades que recepcionam os surdos para seus cursos “stricto sensu” e
sugere a disponibilizacdo de disciplinas que iluminem o modus vivendi ouvinte

acerca de seus costumes, seus habitos e sua cultura.

O cuidado exacerbado com o respeito a cultura surda, ao invés do cuidado
gue se deve ter com relagcéo ao respeito a qualquer ser humano, acaba por erradicar

gualquer tentativa nesse sentido.

A respeito do desenvolvimento das linguas oficiais do pais, Pereira & Vieira
(2009, p. 67) teceram suas opinides acerca das duas linguas. Refletram e

concluiram que

“As duas linguas ndo competem, ndo se ameagam, possuem O mMesmo
status. A lingua de sinais, como primeira lingua do surdo, é sua lingua de
identificacdo, de instrucdo e de comunicacdo e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua, € a possibilidade do surdo ter
acesso a informagéo, conhecimento e cultura tanto da comunidade surda
como da maijoritaria ouvinte”.

Parece claro que a citacéo referenda o Bilinguismo. Convém reiterar que, na
opinido do pesquisador, de todas as filosofias e/ou abordagens até hoje “colocadas
a prova’, o Bilinguismo é, para quem “sente a surdez na pele”, a abordagem que

melhor introduziu o individuo surdo no contexto da sociedade ouvinte em que vive.



4.3.6 Resposta dos doutores e doutorandos surdos aos questionarios

Para a apresentacao dos resultados referentes as respostas dos doutores e
doutorandos surdos, o pesquisador organizou os dados utilizando a consolidacao

das suas opinides, considerando dois Questionarios:

Questionario 1
Titulo/Nome: Cunho Pessoal e Familiar

Questionario 2
Titulo/Nome: Indicadores de Comunicacdo Académicos
Considerando os questionarios apresentados, o pesquisador trabalhou com

as seguintes categorias, dispostas no Questionario 2:

Categoria 1
e Comunicacao dos Doutorandos Surdos, com 6 (seis) indicadores.

Categoria 2

e Comunicagdo com Doutorandos Ouvintes e com Professores, com 4
(quatro) indicadores.

Categoria 3
e Papel do Intérprete com Doutorandos Surdos, com 2 (dois) indicadores.

Categoria 4

e Prética Pedagdgica, com 6 (seis) indicadores.

Para cada categoria foram criados indicadores especificos. Resta acrescentar
gue os questionarios foram encaminhados personalizadamente. Individualmente. Tal
condicéo so6 foi permitida, em razdo do quantitativo diminuto do universo constante
do presente trabalho. Infelizmente, doutores e doutorandos surdos sao “tragos”

estatisticos. Sdo invisiveis.

A titulo de ilustracdo, o autor também exerce o seu papel de sujeito da
pesquisa, ou seja, transita na mesma como 0 pesquisador e como 0 pesquisado... e
em acdes concomitantes, comportamento ja realizado na pesquisa correlacionada
com o seu primeiro Mestrado, quando elaborou um estudo de caso sobre sua

trajetéria como Surdo em um mundo de ouvintes.

4.3.6.1 os doutores respondendo



Como ja mencionado, os 13 doutores surdos do Brasil receberam o e-mail de

apresentacdo, bem como os Questionarios “Cunho Pessoal e Familiar” e

‘Indicadores de Comunicagdo Académicos” (Anexo C); os e-mails foram

encaminhados pelo autor da pesquisa. Dos 13 (treze) doutores, 11 (onze)

responderam ao e-mail de apresentacéo. E 9 (nove) responderam aos questionarios.

Questionario “Cunho Pessoal e Familiar” — Doutores

A faixa etaria dos doutores surdos configura-se da seguinte forma:

Um na “faixa” de 31 — 35 anos;
Dois na “faixa” de 36 — 40 anos;
Trés na “faixa” de 41 — 45 anos;
Um na “faixa” de 46 — 50 anos;
Um na “faixa” de 51 — 55 anos;
Um na “faixa” de 56 — 60 anos.

Pela apresentacdo das “faixas” acima, percebe-se que a faixa mais numerosa

de doutores surdos vai dos 36 aos 45 anos, 0 que corresponde ao levantamento

feito pelos mencionados estudos demograficos da base técnico-cientifica brasileira

com relagcéo aos doutores no Brasil.

Todos os doutores que responderam aos questionarios se consideram

bilingues; apenas um doutor afirmou que néo tinha destreza na Lingua Portuguesa

Oral, mas que se considerava bilingue pela Lingua Portuguesa Escrita.

Quanto a surdez congénita e a surdez adquirida, constantes do questionario

de cunho pessoal e familiar, 5 (cinco) assinalaram que nasceram com a surdez;

logo, consideraram-se pessoas com surdez congénita. Os 4 (quatro) restantes

declararam que a sua surdez é adquirida.

Sem excecoes, todos afirmaram que conviviam muito bem com sua surdez.
Sendo que, um deles, ainda acrescentou: “MARAVILHOSAMENTE!”.

A questéo ligada ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, constante do

guestionario de cunho pessoal e familiar, foi respondida da seguinte forma:

Sete frequentaram a Rede Regular de Ensino, tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio.



e Um frequentou a Escola Especial no Ensino Fundamental e a Rede
Regular de Ensino no Ensino Médio.

e Um frequentou a Escola Especial e a Rede Regular de Ensino no Ensino
Fundamental e a Escola Especial no Ensino Médio.

Faz-se oportuno frisar que o0 pesquisador ndo se ateve aos detalhes que
verificam a condicdo da Escola, se da Rede Publica ou da Rede Privada. No caso
acima, percebe-se que a grande maioria dos Doutores Surdos estudou na Rede
Regular de Ensino, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Embora tal
guantitativo se estabeleca na contramdo da propalada educacdo de surdos
verdadeira, que exige aumento de escolas especiais e bilingues, os resultados
educacionais foram comprovadamente efetivos, haja vista que estd a se falar de
surdos doutores; todos, sem excec¢do, com Mestrado ou Doutorado concluido na
UFRGS ou UFSC.

A titulo de ilustracdo, o pesquisador, provavelmente, sera o primeiro com
titulacdo — Mestrado e Doutorado — obtida fora dos cenérios das Universidades do
Sul do pais. O primeiro, talvez, a seguir completamente os tramites processuais

ouvintes para alcangar sua titulagdo no nivel mais elevado da formagao educacional.

Dos doutores surdos, dos 9 (nove) que responderam aos questiondrios, 3
(trés) sdo casados, 3 (trés) sao divorciados e 3 (trés) sdo solteiros; os solteiros
assinalaram que moram sozinhos. Um destes, embora tenha marcado “mora
sozinho(a)”, acrescentou que mora “com filho surdo adotivo”. Dos divorciados, dois
casaram-se com ouvintes. Dois, dos casados, tém surdos como companheiros;
deste modo, dos 6 (seis) doutores surdos que casaram, 3 (trés) casaram com
ouvintes. Todos, sem excecdao, sédo filhos de pais ouvintes. Nenhum deles €& filho

Unico; todos com irmaos ouvintes.

Com relacdo aos pais, apenas 1 (um) doutor surdo admitiu que 0s seus
sabiam conversar “mais ou menos” em LIBRAS. Dos outros pais, nenhum deles

conhecia/conhece a L1 de seu filho surdo.

Neste caso, na opinido do pesquisador, a sensacdo de soliddo, que muitas
vezes vem acompanhada da sensagao de nao pertencimento, “invade” a vida de

guem, por um infortinio (a surdez), que nao traz explicacdo e nem entendimento



imediatos (ha uma vida para tal, mas sem a necessaria garantia que tranquiliza), é
“aquinhoado” com um coédigo comum (quando o tem) desconhecido por todos os que

estao a sua volta.

A pergunta 18, aberta, “Quer fazer algum comentario para enriquecer o
instrumento ‘QUESTIONARIO - CUNHO PESSOAL E FAMILIAR?”, foi
respondida por 7 (sete) doutores surdos. Os outros 2 (dois) doutores surdos a
deixaram em branco. As respostas, abaixo apresentadas, seguem da forma como

foram escritas; literalmente.

Respostas a pergunta 18
Doutor 3: “NHN”. (o autor da pesquisa desconhece a expressdo em questao).

Doutor 4: “Tenho uma caracteristica muito singular de vida, na medida em
gue nasci ouvinte e desenvolvi a surdez, devido a otosclerose a partir dos 15 anos.
Entéo, fujo do padrédo do que consideram surdo oralizado, na medida em que minha
lingua materna é a Lingua Portuguesa, sendo que a Libras assume papel
preponderante na minha vida a partir do momento em que assumi a identidade de
ser surda. Desta forma, acredito que os surdos, tais quais 0S ouvintes tem
singularidades, como por exemplo a minha de surda bilingue, que tem em sua
histéria os tracos de também ter vivido longo periodo apenas como ouvinte. Penso
ser fundamental questionar as perspectivas essencialistas, em prol de uma
abordagem que comporta mdultiplas identidades em permanente transformacgéo!”.

Doutor 5: “Estudei em escola ensino fundamental e médio inclusiva, mas
paralelamente eu frequentava em outro periodo uma escola de surdos (embora seja
oralista) eu tinha contato com amigos surdos. Meus pais nunca aprenderam Lingua
de sinais, porque era a época de filosofia oralista, mas minha mae ndo era muito
exigente no oralismo, fazia gestos as vezes comigo, por isto ndo tive traumas de
imposicao oralista da época’.

Doutor 6: “Ola, tive a dificuldade de comunicagcdo com a minha familia antes
de infancia!!l Tenho 4 primos surdos e 1 mental! Tenho 5 irmé&os ouvintes...!”.

Doutor 7: “Sim, aceito fazer comentarios relacionando ao cunho-familiar, é
muito importante divulgar sobre o entendimento de cada surdo que tem uma
educacéo diferente recebida pela familia’.

Doutor 8: “N&o”.
Doutor 9: “Questionario 15 e 16 ficou pouco confuso, se meus pais conhecia
LIBRAS, a ponto de conversar normalmente comigo, sentido de uso em libras? Mas

meus pais conhecia LIBRAS, nunca usaram, conversamos normalmente em oral’.

O Doutor 10 e o Doutor 11 néo responderam a questao 18.



A respeito da questao 18, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, apenas 2 (dois) doutores surdos, na opinido do
pesquisador, mantiveram um padrao razoavel em sua comunicacéo escrita, diga-se
de passagem, informal.

A pergunta 19, aberta, “Na sua opinido, qual foi/qual € a importancia da
familia na sua vida”, foi respondida por 8 (oito) doutores surdos. Apenas 1 (um)
doutor surdo ndo a respondeu. As respostas, abaixo apresentadas, seguem da

forma como foram escritas; literalmente.

Respostas a pergunta 19
Doutor 3: “E um ntcleo baseado na confianga e reciprocidade um ao outro”.

Doutor 4: “Minha familia foi fundamental importancia para a edificar uma
identidade surda positiva. Em especial, no cotidiano familiar com minhas filhas, foi
possivel vislumbrar o quanto é gratificante desenvolver novas possibilidades de
relacionamento e crescimento, quando as relacfes estdo ancoradas numa
perspectiva de viver considerando as multiplas diferencas coexistentes entre os
seres humanos, sem aceitar que nenhuma seja estigmatizada’.

Doutor 5: “Minha mé&e foi muito importante na minha vida. Na época achava
que ela era chata e muito ‘severa’... mas percebi que ela ndo queria me tratar como
‘surda coitadinha’, me tratava igual como aos outros irm&os ouvintes... e agradego
muito a ela hoje!’”.

Doutor 6: “Ola, a minha familia ficava preocupado comigo da infancia que
teve a dificuldade de comunicar... Os pais me ajudavam muito de esfor¢co para
escola regular e também pedagdgica...

Sem mais...”.

Doutor 7: “Para mim, é inexplicavel sobre a minha familia, porque recebi um
grande apoio pelos meus pais, sempre preocupavam com a minha educacdo, sem
eles, ndo estaria nesse nivel académico, atualidade, participacdo da familia, do
alias, um amor verdadeiro que tenho pela familia’.

Doutor 8: “De fundamental importdncia na formagdo social, moral,
profissional, de carater, religiosa e ética’.

Doutor 9: “Meus pais sempre me ensinaram a base o valor, somente usando
oralismo, atualmente. Em LIBRAS, uso na area comunidade de surda’.

Doutor 10: “Minha familia foi a base principal para o0 meu desenvolvimento
pessoal e académico, pois sempre me apoiaram quando precisei de forma
financeira, moral e afetiva. Minha m&e mudou a especialidade de sua profisséo de
pediatra para otorrinolaringologista para me acompanhar e ajudar as outras criangas



surdas e familiares, ela incentivou a fonoaudidloga a aprender a lingua de sinais
para que pudesse fazer um trabalho bilingue para que eu pudesse desenvolver a
linguagem. Inicialmente minha familia aprendeu a Libras, mas aproximadamente aos
7 anos, eu proibi 0 uso da mesma por vergonha de usar publicamente devido ao
preconceito da sociedade que olhava torto para mim. Estava com a identidade em
conflito e achava que era a unica “diferente” dos demais e eu nao aceitava isso. Fiz
de tudo para que pudesse viver como uma pessoa ‘ouvinte” e ganhar respeito da
sociedade, mas isso ndo me fez feliz. Aos 17 anos descobri a Associacao de Surdos
de Ribeirdo Preto que mudou radicalmente a minha visdo sobre a surdez e me
proporcionou novas descobertas a respeito da lingua, identidade surda e cultura
surda. Durante o periodo da proibicdo do uso da lingua de sinais na familia e
sociedade, eu s6 usava dentro da clinica fonoaudiolégica, pois ali eu me sentia
livre”.

O Doutor 11 ndo respondeu a questéao 19.

A respeito da questdo 19, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, apenas 2 (dois) doutores surdos, na opinido do
pesquisador, mantiveram um padrdo razoavel em sua comunicacdo escrita, diga-se

de passagem, informal.

Questionario “Indicadores de Comunicagao Académicos” — Doutores

O segundo questiondrio comega com uma questao voltada para o nivel de
conhecimento, no que diz respeito aos idiomas; a questao foi respondida pelos 9
(nove) doutores surdos que, desta forma, mostraram a realidade com a qual

convivem, seja na comunidade ouvinte, seja na comunidade surda.

As condigbes ligadas aos idiomas, com base nas respostas obtidas,

configuraram-se da seguinte forma:

IDIOMAS insuficiente | razoavel | bom | excelente
LBRAS | e e ] 9)
Lingua Portuguesa Oral (2) (2) 4) (2)
Lingua Portuguesa Escrita | ---- (3) (6)
Inglés 1) 4) 3) (1)

Fonte: O autor da pesquisa — 2015/2016.

No que diz respeito a outros idiomas, os doutores surdos apresentaram seus

conhecimentos da seguinte forma:




OUTROS IDIOMAS insuficiente | razoavel | bom | excelente
Espanhol | e (2) @2 | -
Francés | - [ I e
A S L (American Sign Language) | @ - | === | --- (1)
Lingua Internacional de Sinais | = - | mee- 2 | -
GESTUNO
N&o conhece(m) outra lingua 4)

Fonte: O autor da pesquisa — 2015/2016.

O autor relembra que, até bem pouco tempo, essa incipiente, mas promissora
diversidade linguistica alcancada pela comunidade surda e ja oferecida ao mundo da
ciéncia em idiomas que nédo faziam parte do mundo dos surdos brasileiros, seria
impensavel. A mudanca do enfoque é evidente. Ao que parece, houve a constatacao
de que a unica forma de deixar/abandonar a, até entao, inseparavel “invisibilidade”

de séculos, é por intermédio da ampliagdo do conhecimento.

Com relagcdo a questdo 21 (“Wocé conviveu/convive com outros(s)
Doutorando(s) Surdo(s) no seu Curso de Doutorado?”), 5 (cinco) deles conviveram
com doutorandos surdos em seu Curso de Doutorado. Todos foram da UFSC. Estes
5 (cinco) doutores assinalaram suas posi¢cdes/opinides com relagdo a Categoria
“Comunicagao dos Doutorandos Surdos”. Convém frisar que tal Categoria s6 poderia
ser assinalada/respondida por doutorandos surdos que tivessem convivido com
outros doutorandos surdos, razao pela qual 4 (quatro) doutores nao participaram da
Categoria agora em destaque. Nesta condi¢do, na Categoria “Comunicagdo dos
Doutorandos Surdos”, houve a construcéo de 6 indicadores para que se pudesse ter
uma noc¢ao ainda mais ampla da comunicacdo dos doutorandos surdos com 0s seus
pares também surdos, com os doutorandos ouvintes e com os Professores. Deste
modo, também houve a possibilidade da concepc¢ao da lingua escolhida para que a

comunicacéao se estabelecesse no grupo pesquisado.

Assim, no indicador “Doutorandos surdos se comunicam em LIBRAS com
doutorandos surdos”, todos os 5 (cinco) doutores surdos indicaram o nivel de
frequéncia “Sp” (Sempre). Isto significa dizer que, no que diz respeito aos
participantes deste estudo, todos os doutores surdos, quando ainda doutorandos, se

comunicavam em LIBRAS.




Ja o indicador “Doutorandos surdos se comunicam em Lingua Portuguesa
com doutorandos surdos” recebeu, como respostas, 3 (trés) niveis de frequéncia
“Av’ (As vezes) e 2 (dois) niveis de frequéncia “Nc” (Nunca). O pesquisador
considera que, embora sejam notadas diferencas de percepc¢des entre os doutores
surdos (e tais diferencas sempre serdo notadas), o fato do ndo surgimento do nivel
de frequéncia “Sp” (Sempre) ja € um indicativo de que houve, por parte dos doutores
surdos, enquanto doutorandos, a predominéncia da LIBRAS nas conversas com

Seus pares surdos.

O indicador “Doutorandos surdos se comunicam em LIBRAS com
doutorandos ouvintes” obteve, como respostas, 3 (trés) niveis de frequéncia “Sp”
(Sempre) e 2 (dois) niveis de frequéncia “Av’ (As vezes). Neste ponto da anélise, foi
observada a predominancia do nivel de frequéncia “Sp” (Sempre). Neste caso, ha
duas hipoteses a considerar. O conhecimento adequado da LIBRAS por parte dos
doutorandos ouvintes ou a atuacdo dos intérpretes que, muitas vezes, também

participam da interagao “surdo/ouvinte”.

Com a observagcdo da inversdo ocasionada pelo indicador “Doutorandos
surdos se comunicam em Lingua Portuguesa com doutorandos ouvintes”, cujas
respostas sinalizaram 3 (trés) niveis de frequéncia “Nc” (Nunca) e 2 (dois) niveis de
frequéncia “Av’ (As vezes), constata-se que o caso das duas hipéteses relatadas

anteriormente (no paragrafo anterior) procede.

No que é concernente ao indicador “Professores se comunicam em LIBRAS
com doutorandos surdos”, houve 2 (dois) niveis de frequéncia “Sp” (Sempre) e 3
(trés) niveis de frequéncia “Av’ (As vezes). No caso em questdo, as hipoteses
também séo duas. Os 5 (cinco) doutores que responderam a Categoria em analise e
seus respectivos indicadores sdo da UFSC. Na Universidade mencionada existem
Professores Surdos e Professores Ouvintes com conhecimento
razoavel/lbom/excelente da LIBRAS. Ainda assim, o grande numero de Intérpretes
disponivel também corrobora a questdo da comunicacdo que flui dos Professores
para os doutorandos surdos. A comunicacédo, de fato, acontece. Por constatacao, a
comunicacdo entre “Doutorando Surdo — Doutorando Ouvinte — Professor —

7

Intérprete” € uma das maiores preocupacdes da referida Universidade, mais



especificamente nos Programas de Doutorado que recebem os Doutorandos
Surdos.

O ultimo indicador da Categoria “Comunicagédo dos Doutorandos Surdos”,
“Professores se comunicam em Lingua Portuguesa com doutorandos surdos”,
assinalou, como respostas, 4 (quatro) niveis de frequéncia “Av’ (As vezes), 1 (um)
nivel de frequéncia “Sp” (Sempre), com a ressalva “usa-se intérpretes”. O
pesquisador € da opinido de que até nas Universidades do Sul, onde o quantitativo
de Professores que compreende a LIBRAS é significativamente mais alto do que nas
demais Universidades Federais pesquisadas, esta configuracdo “Professor nao
fluente em LIBRAS e Intérprete, juntos, em sala de aula” ainda é largamente

utilizada.

Na Categoria “SUA Comunicagcdo com Doutorandos Ouvintes e com
Professores”, houve a construgcado de 4 indicadores para que se pudesse ter uma
nogcdo ainda mais ampla da comunicacdo dos doutorandos surdos que nao
tiveram/que ndo tém a chance de conviver com 0s seus pares também surdos. A
Categoria em questédo buscou checar a comunicagcéo dos doutorandos surdos com
os doutorandos ouvintes e com os Professores; deste modo, foram 4 (quatro)
doutores surdos a responderam. Justamente aqueles que nao participaram das
respostas aos indicadores da Categoria anterior (“Comunicacdo dos Doutorandos
Surdos”).

Assim, no indicador “Vocé se comunica em LIBRAS com doutorandos
ouvintes”, 2 (dois) doutores surdos assinalaram, como resposta, o nivel de
frequéncia “Nc” (nunca); 1 (um) doutor surdo assinalou o nivel de frequéncia “Av”; ja
o doutor surdo restante, optou pelo nivel de frequéncia “Sp” (Sempre), ressalvando
que “o intérprete comunica”. Isto significa dizer que, no tocante aos participantes
desta Categoria, na concepcao do pesquisador, os 4 (quatro) doutores surdos que
responderam ao indicador utilizaram/utilizam os Intérpretes para falar com os

doutorandos ouvintes (considerando os que ndo conhecem a LIBRAS).

No que tange ao indicador “Vocé se comunica em Lingua Portuguesa (oral ou
escrita) com doutorandos ouvintes”, houve 3 (trés) niveis de frequéncia “Sp”

(Sempre) e 1 (um) nivel de frequéncia “Av’ (As vezes). Nesta condicdo, existem



hip6teses. Na concepcdo do pesquisador, os doutores surdos consideraram 0
posicionamento do Intérprete nesse processo de comunicacdo em questdo, bem
como consideraram a Lingua Portuguesa Escrita. Vale ressaltar — e lembrar — que a
abordagem bilingue considera a LIBRAS como L1 do surdo e a Lingua Portuguesa
Escrita como a L2. Em decorréncia da abordagem mencionada, todos os doutores
surdos, que responderam aos questionarios, como ja mencionado, consideraram-se

bilingues.

No indicador “Professores se comunicam em LIBRAS com vocé”, 3 (trés)
doutores surdos assinalaram, como resposta, o nivel de frequéncia “Nc” (Nunca); ja
o doutor surdo restante, optou pelo nivel de frequéncia “Av’ (As vezes). O autor da
pesquisa credita as respostas ao fato de que os participantes desta Categoria, 0s
guatro doutores surdos que responderam ao indicador, utilizaram/utilizam os
Intérpretes para falar, ndo sé com os doutorandos ouvintes (considerando os que

nao conhecem a LIBRAS), mas como também com os Professores.

Finalizando o estudo da Categoria “SUA Comunicagdo com Doutorandos
Ouvintes e com Professores”, o indicador “Professores se comunicam em Lingua
Portuguesa com vocé” teve 2 (dois) doutores surdos assinalando, como resposta, o
nivel de frequéncia “Av’ (As vezes); os outros 2 (dois) doutores surdos optaram pelo
nivel de frequéncia “Sp” (Sempre). Ressalte-se a resposta de 3 (trés) deles: “com
uso de intérpretes”, “intérpretes” e “o intérprete fala”’. Deste modo, constata-se a
importancia do Intérprete para a fluidez da comunicagéo entre os Professores e 0s
doutores surdos, enquanto doutorandos.

Na Categoria “Papel do Intérprete com Doutorandos Surdos”, houve a
construcéo de 2 indicadores para que se pudesse ter uma nog¢do ainda mais ampla
da comunicacdo dos Intérpretes com os doutorandos surdos. A Categoria em
guestdo buscou checar a comunicacao dos Intérpretes com os doutorandos surdos,
considerando dois cenarios; o cenario em sala de aula e o cenario fora da sala de
aula. Convém frisar que tal Categoria s6 poderia ser assinalada/respondida por
doutorandos surdos que tivessem convivido com outros doutorandos surdos, ou
seja, sO poderia ser assinalada/respondida por 5 (cinco) doutorandos surdos.

Curiosamente, os 9 (nove) doutores surdos responderam a questdao “24”,



enderegada, apenas, aos doutores que responderam “SIM” a pergunta “21”, do

questionario “Indicadores de Comunicacdo Académicos”.

O indicador “Intérprete se comunica em LIBRAS com doutorandos surdos em
sala de aula”, contou com todos os 9 (nove) doutores surdos indicando o nivel de
frequéncia “Sp” (Sempre). Isto significa dizer que, no que diz respeito aos
participantes do questionario “Indicadores de Comunicagao Académicos”, todos os
doutores surdos, quando ainda doutorandos, contavam com a competéncia

comunicacional do Intérprete em sala de aula.

Por fim, o indicador “Intérprete se comunica em LIBRAS com doutorandos
surdos fora da sala de aula” contou com 8 (oito) niveis de frequéncia “Sp” (Sempre)
e 1 (um) nivel de frequéncia “Av” (As vezes). Deste modo, importante salientar que,
no que diz respeito aos participantes do questionario “Indicadores de Comunicagao
Académicos”, todos os doutores surdos, quando ainda doutorandos, contavam com

a competéncia comunicacional do Intérprete fora da sala de aula.

A questao “Todos os Professores sé&o ouvintes?” teve 6 (seis) doutores surdos
respondendo “NAO” e 3 (trés) doutores surdos respondendo “SIM”. Curiosamente,
os trés que responderam “SIM” estdo fora do eixo “UFRGS/UFSC”. Dos 6 (seis)
doutores surdos, que sinalizaram “NAO”, 5 (cinco) informaram que tiveram 2
Professores Surdos e 1 (um) informou que teve 3 Professores Surdos.
Evidentemente, um consideravel avanco; Professores Surdos no nivel do Doutorado
representam, hoje, uma realidade que faz sorrir qualquer surdo que tenha a
consciéncia da historia de luta de sua comunidade.

Na Categoria “Pratica Pedagodgica”, houve a construgao de 6 indicadores para
gue se pudesse ter uma nocdo ainda mais ampla da pratica pedagogica por quem
tem a competéncia exclusiva para tal, o Professor. A Categoria em questdo buscou
checar se o Professor fala olhando para os doutorandos, se utiliza recursos
tecnologicos e instrucionais, se atrai a atencdo de doutorandos surdos e
doutorandos ouvintes e se utiliza linguagem clara, tanto para doutorandos ouvintes
como para doutorandos surdos. Os 9 (nove) doutores surdos responderam a todos

os indicadores da Categoria em questdo. Da seguinte forma:



PRATICA PEDAGOGICA Sp Av Nc

Professor fala olhando para os doutorandos (3) ®) | --—--
Professor utiliza recursos tecnoldgicos e instrucionais em (3) ® | -
todas as aulas

Professor atrai a atengdo dos doutorandos ouvintes (3) (5) 1)

Professor atrai a atencdo dos doutorandos surdos (caso
vocé seja o(a) unico(a) doutorando(a), a questao devera ser

respondida da seguinte forma: Professor atrai a sua (3) () (1)
atencao)
Professor utiliza linguagem clara para facilitacdo da| (3) ®) | -—--

aprendizagem dos doutorandos ouvintes

Professor utiliza linguagem clara para facilitacdo da
aprendizagem dos doutorandos surdos (caso vocé seja o(a) 2) (5) 2)*
anico(a) doutorando(a), a questdo devera ser respondida

da seguinte forma: Professor utiliza linguagem clara para
facilitacdo da sua aprendizagem)

Fonte: O autor da pesquisa — 2016.
* As duas respostas “Nc” (Nunca) tiveram o acréscimo das observagoes “intérprete”
e “uso de intérprete”.

A “supremacia” do nivel de frequéncia “Av’ (As vezes), considerando o ponto
de vista do pesquisador, indica que, no caso dos doutores surdos, a acao do
Professor em sala de aula provoca uma (re)acdo. Deste modo, h4 uma clara
demonstracédo de que o Professor, pelo menos para os que responderam a questéo,
nao gerou a necessaria empatia que “embala” as relagbes “Professor/Aluno”
prodigas em resultados que denotam o comprometimento entre os atores envolvidos

no processo de ensino-aprendizagem que faz a diferenca.

Inicialmente, no que € pertinente as Ultimas questdes, abertas, do
“Questionario/Indicadores de Comunicacdo Académicos”, 28, 29 e 30, faz-se

necessario informar que:

O Doutor 3 néo respondeu as trés questdes.

O Doutor 4 respondeu a questao 29.

O Doutor 5 respondeu a questao 29.

O Doutor 6 respondeu as trés questdes.

O Doutor 7 respondeu as trés questdes.

O Doutor 8 respondeu as questdes 28 e 29.

O Doutor 9, a exemplo do Doutor 3, ndo respondeu as trés questdes.

O Doutor 10 respondeu a questao 29.

O Doutor 11, a exemplo dos Doutores 6 e 7, respondeu as trés questdes.




A questdo 28, “Quer fazer algum comentario para enriquecer o
instrumento ‘QUESTIONARIO/INDICADORES DE COMUNICAGAO
ACADEMICOS’?”, foi respondida por 4 (quatro) doutores surdos (o autor da
pesquisa, no caso especifico da pergunta, considera o “NAO” como uma resposta).
Foram 5 (cinco) doutores surdos a nao responder a referida questao. As respostas,
abaixo apresentadas, indicando inclusive seus responsaveis, seguem da forma

como foram escritas; literalmente.
Respostas a questéo 28

Doutor 6: “Serdo muitos importantes relevantes académicos surdos e

k24

ouvintes que terem as fluéncias em Libras, mas tem pouco avango de contato....”.

Doutor 7: “Sim, claro que sim porque faz parte da minha vida profissional e
experiéncia”.

Doutor 8: “Nao”.

Doutor 11: “Percebi que nas minhas aulas de doutorado, as aulas com
professores fluentes em Libras eram muito melhores do que com professores nao
fluentes juntamente com intérpretes de Libras. Isto €, as aulas em Libras séo
diferentes de aulas interpretadas/traduzidas’.

O Doutor 3, o Doutor 4, o Doutor 5, o Doutor 9 e o Doutor 10 nao
responderam a questao 28.

A respeito da questao 28, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, apenas 1 (um) doutor surdo, na opinido do pesquisador,
manteve um padrdo razoavel em sua comunicacdo escrita, diga-se de passagem,

informal.

A questao 29, “Por que, na sua opiniao, a Regiao Sul é a maior formadora
de doutores surdos deste pais?”, foi respondida por 7 (sete) doutores surdos.
Foram 2 (dois) doutores surdos a ndo responder a referida questdo. As respostas,

abaixo apresentadas, seguem da forma como foram escritas; literalmente.
Respostas a questéo 29

Doutor 4: “Porque foi onde se iniciaram mais fortemente os estudos surdos
dentro das universidades, possibilitando a formacao de pesquisadores surdos, e por
conseguinte, dando legitimidade a abordagem socioantropolégica da surdez”.



Doutor 5: “Na verdade néo sei porque, talvez seja pela situagédo econémica e
filosofia politica educacional das universidades de Sul’.

Doutor 6: “Na verdade na regido do Sul temos a qualidade de ensino
universitario, mas temos os surdos formados doutorados. E o Unico referente da
UFSc!Hm”

Doutor 7: “Na minha opinido, na Regido Sul é a maior formadora de doutores
surdos porgue tem uma histéria de luta pela comunidade surda, foi no estado do Rio
Grande do Sul, pela base de luta foi na Associacdo dos Surdos do Rio Grande do
Sul, pelo que vejo a comunidade surda vém se fortalecendo a entrar no mundo
académico foi na universidade Ulbra que aceitou a ingressar os surdos universitarios
devido que tinham espaco dos intérpretes a possibilidade de interpretar para todos
os estudantes de qualquer curso de Graduacao, isso que foi a historia que comegou
nessa luta....e depois de varios eventos ocorridos no Sul expandiram a formacéo dos
surdos e ouvintes na UFRGS, formaram poucos surdos mestres e uma surda
doutorada que iniciaram a discussao voltada da educacédo de surdos no Nuppes que
fica na UFRGS, e ganharam uma oportunidade de mostrar aos surdos a interessar
entrar na linha de programa de pods-graduacdo. E a UFSC ganhou uma conquista
dos Professores Gladis Perlin e Ronice Quadros, isso foi um grande impacto para a
universidade que receberam os surdos mestrandos e doutorandos em 2004, foram
primeiros surdos doutorados na UFSC foram Ana Regina, Karin Strobel, Rodrigo
Rosso; primeiros mestres foram Flaviane Reis e Carolina Hessel, entao significa que
nds fomos primeiras sementes da UFSC que todos seguiram o nosso modelo de
serem mestres e doutores. E depois criaram o curso de Letras/Libras, ai a historia
gue comecgou a pipocar surdos académicos voltados na area de Lingua de Sinais,
ISso significa que todos abriram os olhos a importancia de ser mestres e doutores no
futuro. Entretanto, hoje em dia, a Regido Sul foi reconhecida pela formacao dos
surdos doutores’.

Doutor 8: “Néo é uma questéo de regido, mas de empenho dos profissionais
gue estavam atuando nesta &rea. Assim sendo, caracteristicas como empenho,
pioneirismo, planejamento, acdo e dire¢ao, foram fundamentais neste resultado. O
critério de maior formadora é apenas resultado deste trabalho’.

Doutor 10: “Acredito que seja maior formadora de doutores surdos, pois
atende a todos os critérios para proporcionar acessibilidade linguistica, tais como
orientadores bilingues (Libras e Lingua Portuguesa), professores surdos,
professores ouvintes bilingues, tradutores e intérpretes de Libras, provas
especializadas em Libras, proficiéncia em lingua portuguesa como segunda lingua,
grupos de pesquisa realizadas em Libras como L1, pares surdos, colegas ouvintes
fluentes em Libras, muitos eventos académicos e culturais na area de Libras e
cultura surda, flexibilidade, politica de resisténcia das pessoas surdas devido a sua
diferenca linguistica e cultural, e entre outros. E também ha oferta de diferentes
linhas programaticas destinadas na éarea de linguistica, Libras, cultura surda,
educacgéo bilingue, entre outros’.

Doutor 11: “Porque é onde residem o grande numero de escolas de surdos, e
também tem professores dedicados em formar mestres e doutores surdos ”.



O Doutor 3 e o Doutor 9 nao responderam a questao 29.

A respeito da questao 29, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, apenas 2 (dois), no maximo 3 (trés), doutores surdos, na
opinido do pesquisador, mantiveram um padrdo razoavel em sua comunicagao

escrita, diga-se de passagem, informal.

A questdo 30, “Caso queira acrescentar mais alguma informagao, por
gentileza, fique a vontade”, foi respondida por 3 (trés) doutores surdos (o autor da
pesquisa, no caso especifico da pergunta, considera o “SEM MAIS” e 0 “NADA A
DECLARAR” como respostas a questdo). Os outros 6 (seis) doutores surdos ndo a
responderam. As respostas, abaixo apresentadas, seguem da forma como foram

escritas; literalmente.

Respostas a questao 30

»”

Doutor 6: “Sem mais....”.

Doutor 7: “Nada a declarar’.

Doutor 11: “E importante vocé diferenciar escolas especiais de escolas
bilingues. Escolas Regulares e escolas comuns. Escolas regulares = escolas
bilingues, escolas indigenas, escolas de campo, escolas de quilombolas, escolas
comuns’.

O Doutor 3, o Doutor 4, o Doutor 5, o Doutor 8, o Doutor 9 e o Doutor 10

ndo responderam a questéo 30.

A respeito da questdo 30, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, nenhum doutor surdo, na opinido do pesquisador,
manteve, pelo menos no que diz respeito a questdao 30, um padrdo minimamente

razoavel para se considerar — o que foi escrito — uma comunicacgao escrita informal.

Considerando o que foi apresentado pelo Grupo dos 9 Doutores,
principalmente a luz das cinco questdes abertas dos dois questionarios (questbes

18, 19, 28, 29 e 30), houve as seguintes constatacdes:

e A guestado 18 foi respondida por 7 (sete) doutores; 2 (dois) doutores ndo a
responderam; na opinido do pesquisador, 2 (dois) doutores, efetivamente,
responderam em razodvel padrdo de comunicacdo escrita, diga-se de
passagem, informal.



e A questdo 19 foi respondida por 8 (oito) doutores; 1 (um) doutor ndo a
respondeu; na opinido do pesquisador, 2 (dois) doutores, efetivamente,
responderam em razodvel padrdo de comunicacdo escrita, diga-se de
passagem, informal.

e A questdo 28 foi respondida por 4 (quatro) doutores; 5 (cinco) doutores
ndo a responderam; na opinido do pesquisador, 1 (um) doutor,
efetivamente, respondeu em razoavel padrdo de comunicacdo escrita,
diga-se de passagem, informal.

e A guestao 29 foi respondida por 7 (sete) doutores; 2 (dois) doutores nao a
responderam; na opinido do pesquisador, 3 (trés) doutores, efetivamente,
responderam em razoavel padrdo de comunicacdo escrita, diga-se de
passagem, informal.

e A guestao 30 foi respondida por 3 (trés) doutores; 6 (seis) doutores nao a
responderam; na opinido do pesquisador, nenhum doutor surdo manteve
um padrdo minimamente adequado para se considerar que houve
respostas em razoavel padrdo de comunicacdo escrita, diga-se de
passagem, informal.

Compatibilizando os niumeros acima, as cinco questdes abertas obtiveram 29
respostas em uma possibilidade de 45; um percentual de 65% aproximadamente. O
percentual alcangado “acena” para uma suposicdo com “gosto” de constatagdo.
Assim, a luz da “suposicao”, foi possivel verificar, ap6s a apresentacdo da L2 da
grande maioria dos doutores surdos que se declara bilingue, a fragilidade na
conducao da lingua portuguesa escrita nos “fragmentos de discursos” apresentados
nas cinco questdes; tal condicdo foi notada por intermédio da exposicdo da
comunicacgao informal estabelecida. Deste modo, o pesquisador pode inferir que a
nao participacdo na pesquisa e a nao apresentacdo de respostas as perguntas dos
guestionarios podem estar ligadas a dificuldade de comunicacdo em Lingua
Portuguesa Escrita por quem se declara, repetindo, bilingue. Tal inferéncia é fruto da
trajetoria do pesquisador como sujeito surdo no mundo dos surdos e no mundo dos

ouvintes.

A propoésito, e curiosamente, a fragilidade acima mencionada ndo se
estabelece quando da leitura das respectivas teses que, sabe-se, foram
apresentadas em um discurso escrito formal, ou seja, em um discurso padrdao da
Lingua Portuguesa Escrita, principalmente quando o mesmo € associado a
formalizacéo e as exigéncias contidas em uma pesquisa conduzida para finalizacao

de um curso de doutoramento.



4.3.7 Os participantes do estudo — O Grupo dos 11 Doutorandos

O pesquisador, a seguir, elaborara um pequeno perfil alusivo a cada um dos
11 (onze) doutorandos que responderam aos questionarios. Seus perfis estédo
correlacionados com as respostas dadas aos referidos instrumentos. De todo modo,
como os doutorandos surdos AINDA sdo poucos em quantitativo (o pesquisador
atesta que ha um aumento significativo no nimero de doutorandos surdos no Brasil;
a tendéncia € de ampliacéo; assim, em razdo da atuacdo das Universidades do Sul
do pais, com um sistema aparentemente diferente de selecdo, sera possivel chegar
a 100 (cem) doutores surdos, ou mais, antes de 2020; esta € a aposta do
pesquisador), ha como tecer pequenos comentarios, inclusive, acerca do doutorando
surdo, intitulado “Doutorando 1”, que ndo quis participar das respostas aos

guestionarios enviados.

O perfil resumido do Doutorando 1 encontra-se exposto no quadro abaixo,
juntamente com os demais 11 (onze) perfis de doutorandos surdos que

responderam aos questionarios.

Doutorando 1 | Sexo feminino; Mestre em Antropologia Social pela UFSC.
Doutoranda em Antropologia Social pela UFSC. Pesquisadora do
Nucleo de Identidades de Geénero e Subjetividades do
Departamento de Antropologia e do Nuacleo de Estudos sobre
Deficiéncia do Departamento de Psicologia da UFSC. Desenvolve
pesquisas em torno dos seguintes temas: modelo social da
deficiéncia no Brasil, género, sexualidade e deficiéncia, politicas
publicas e deficiéncia, acessibilidade na comunicagéo, tecnologia
assistiva e educacéo inclusiva.

NAO QUIS PARTICIPAR DA PESQUISA.

Doutorando 2 | Sexo feminino; Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de
Pelotas — UFPel. Doutoranda em Linguistica pela UFSC. Participa do
Grupo de Pesquisa Léxico e Terminologia em Libras. Professora de
Libras do Instituto de Letras e Artes da UFRGS. Temas de estudo:
linguistica em Libras, psicologia surda e educacao surda. Tem entre 26 —
30 anos, considera-se hilingue. Sua surdez é congénita. Casada. Pais e
irmaos ouvintes.

Doutorando 3 | Sexo feminino; Mestre em Educacéo pela UFRGS. Doutoranda em
Educacdo pela UFPel. Professora de Libras e Geografia do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul. Tem entre 46 — 50 anos. Considera-se sinalizada.
Sua surdez é congénita. Casada. Pais e irmaos ouvintes.

Doutorando 4 | Sexo feminino; Mestre em Linguistica pela Universidade de
Brasilia — UnB. Graduacdo em Letras Libras pela UFSC.




Doutoranda em Educacdo pela Universidade Federal de
Uberlandia — UFU. Professora do Ensino Superior na Faculdade de
Educacdo na area de Libras e Educacédo Especial. Pesquisadora
do Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras,
Linguistica e Educagdo Especial. Tem entre 31 — 35 anos.
Considera-se bilingue. Sua surdez é congénita. Solteira. Pais e
irm&os surdos.

Doutorando 5

Sexo feminino; Mestre em Estudos da Traducéo pela UFSC. Doutoranda
em Estudos da Traducdo pela UFSC. Professora do Departamento de
Artes e Libras da UFSC. Tem experiéncia na area de Artes, com énfase
em Artes, Teatro (Companhia Surda de Teatro) e Poesia em LIBRAS.
Possui experiéncia em traducdo do portugués para Libras no curso a
distancia de Letras Libras da UFSC. Tem entre 36 — 40 anos. Considera-
se bilingue. Sua surdez é congénita. Solteira. Pais e irmaos ouvintes.

Doutorando 6

Sexo feminino; Mestre em Literatura pela UFSC. Doutoranda em
Linguistica pela UFSC. Membro do Grupo de Estudos em
SignWriting, com o objetivo de produzir conhecimento capaz de
preencher lacunas técnicas e cientificas do sistema de escrita de
sinais SW para leitura e escrita das linguas de sinais contribuindo
para que o sistema se torne mais completo e mais facil de ler e
escrever. Técnica em Assuntos Educacionais do Instituto Federal
de Educacdo Tecnolégica de Santa Catarina; lotada na Pré-
Reitoria de Pesquisa. Tem entre 51 — 55 anos. Considera-se
bilingue. Sua surdez € adquirida. Solteira. Pais e irm&os ouvintes.

Doutorando 7

Sexo masculino; Mestre em Educacdo e Saude (Inclusdo Social)
pela Universidade Bandeirante de S&o Paulo. Doutorando em
Educacdo e Saude pela Universidade Federal de Sdo Paulo —
UNIFESP. Professor de Libras da UNIFESP. Pesquisador na area
da Surdez, Educacdo Especial e Inclusiva, Inclusdo Social e
Formacédo de Professores. Tem entre 41 — 45 anos. Considera-se
bilingue. Sua surdez é adquirida. Solteiro. Pais e irm&os ouvintes.

Doutorando 8

Sexo masculino; Mestre em Educacédo pela UFPel. Doutorando em
Educacédo pela UFPel. Especializagdo em Educacdo pela UFSC.
Professor Assistente de Lingua Brasileira de Sinais da UFPel. Tem
entre 36 — 40 anos. Considera-se sinalizado. Sua surdez é
adquirida. Solteiro. Pais ouvintes e irméaos surdos e ouvintes.

Doutorando 9

Sexo feminino; Mestre em Educacéo pela UFRGS. Doutoranda em
Educacdo pela UFRGS. Professora de Libras do Instituto Federal
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. Atua
na/pela relacdo entre pesquisa, ensino e extensdo, na
experimentando modos de produzir estudos surdos e estudos
filosoéficos e refletindo sobre/com comunidades escolares,
profissionais e sinalizantes na atualidade. Tem entre 31 — 35 anos.
Considera-se bilingue. Sua surdez é congénita. Solteira. Pais e
irm&os ouvintes.

Doutorando 10

Sexo masculino; Mestre em Ciéncia da Computacdo pela
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. Doutorando em
Ciéncia da Computacdo pela UFPE. Professor do Departamento
de Letras Libras e Estudos Surdos da Universidade Federal do
Ceard — UFC e Professor de Libras no Curso de Letras Libras
Virtual (EAD) da Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Tem




experiéncia nas areas de Desenvolvimento de Softwares, Midia e
Interacdo, Educagéo a Distancia e Libras. Membro Suplente do
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia —
CONADE. Tem entre 31 — 35 anos. Considera-se bilingue. Sua
surdez € congénita. Solteiro. Pais e irmaos ouvintes.

Doutorando 11 | Sexo masculino; Mestre em Educacdo pela UFRGS. Doutorando
em Educacdo pela UFRGS (linha de Estudos Culturais em
Educacdo). Pesquisador do Projeto “Producdo, Circulagédo e
Consumo da Cultura Surda Brasileira. Professor de Lingua
Brasileira de Sinais da UFRGS. Autor de dois livros de Literatura
Surda Infantil. Tem entre 41 — 45 anos. Considera-se bilingue. Sua
surdez é congénita. Casado. Pais e irmaos ouvintes.

Doutorando 12 | Sexo feminino; Mestre em Linguistica pela UFSC. Doutoranda em
Estudos da Traducdo e Interpretacdo pela UFSC. Tutora em
Educacdo a Distancia de Lingua Brasileira de Sinais — Libras da
Universidade do Estado de Santa Catarina. Também trabalha com
assessoria e analise de processos de pedidos de inclusdo de
alunos, intérpretes e professores bilingues em escolas estaduais
ou municipais de Santa Catarina. Tem entre 31 — 35 anos.
Considera-se bilingue. Sua surdez é adquirida. Casada. Pais e
irmaos ouvintes

Fonte: O autor da pesquisa — 2015/2016.
O pesquisador constata, a luz da lista apresentada acima e das respostas aos

guestionérios, que a excecao de apenas um Doutorando (Doutorando 7), todos tém,
de alguma forma, seja na formagdo em condi¢g&o “stricto sensu”, seja na formagéao
em condicdo “lato sensu”, ligacdo com as Universidades do Sul (no caso do
Doutorando 4, o mesmo iniciou seu caminho académico na UFSC; no caso do
Doutorando 10, o mesmo cursou/cursa disciplinas de seu doutorado na UFRGS e na
UFSC). Essa condi¢céo de proximidade com as Universidades do Sul, a exemplo do
gue foi explanado, com relacdo aos doutores surdos, pode revelar uma estreita
relagao entre a “existéncia de doutorandos” e as linhas de pesquisa sobre estudos
surdos, estudos da traducdo, linguistica, lingua de sinais e cultura surda, educacao
especial e bilingue, politicas inclusivas e surdez etc. Como ja mencionado, as

referidas linhas estéao disponiveis nas Universidades Federais do Sul.
4.3.7.1 os doutorandos respondendo

Foram 23 doutorandos surdos que receberam o e-mail de apresentacdo, bem
como os Questionarios “Cunho Pessoal e Familiar’ e “Indicadores de Comunicacao
Académicos” (Anexo C); os e-mails foram encaminhados pelo autor da pesquisa.
Dos 23 (vinte e trés) doutorandos, 12 (doze) responderam ao e-mail de

apresentacao do pesquisador. E 11 (onze) responderam aos questionarios.




Questionario “Cunho Pessoal e Familiar” — Doutorandos
A faixa etaria dos doutorandos surdos configura-se da seguinte forma:

Um na “faixa” de 26 — 30 anos;
Quatro na “faixa” de 31 — 35 anos;
Dois na “faixa” de 36 — 40 anos;
Dois na “faixa” de 41 — 45 anos;

e Um na “faixa” de 46 — 50 anos;

e Um na “faixa” de 51 — 55 anos.

Pela apresentacdo das “faixas” acima, percebe-se que cerca de 82% dos
doutorandos se situam entre 26 e 45 anos. E um grupo notadamente jovem que,
bem trabalhado por suas Universidades, pode trazer “futuro” para o invisivel

contingente surdo brasileiro.

Dos doutorandos surdos, que responderam aos questionarios, 9 (nove) se
consideram bilingues; 2 (dois) se apresentaram como surdos sinalizados, ou seja,
com a comunicacdo sendo realizada pela lingua sinalizada, a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS. No caso dos 2 (dois) doutorandos que se manifestaram como
surdos sinalizados, cabe uma curiosa pergunta: “como 0s mesmos tencionam

elaborar uma tese para a finalizagao do seu curso de doutorado?”.

Quanto a surdez congénita e a surdez adquirida, constantes do questionario
de cunho pessoal e familiar, 7 (sete) assinalaram que nasceram com a surdez; logo,
consideraram-se pessoas com surdez congénita. Os 4 (quatro) restantes declararam

gue a sua surdez é adquirida.

Sem excecoes, todos afirmaram que conviviam muito bem com sua surdez.
Nesta questdo, alusiva a pergunta 5, do Questionario “Cunho Pessoal e Familiar”,
todos os 20 (vinte), entre doutores (9) e doutorandos (11) que responderam aos
guestionarios, se manifestaram positivamente com relagdo a convivéncia com a

surdez.

A questéo ligada ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, constante do

guestionario de cunho pessoal e familiar, foi respondida da seguinte forma:



e Sete frequentaram a Rede Regular de Ensino, tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio.

e Dois frequentaram a Escola Especial e a Rede Regular de Ensino no
Ensino Fundamental; ja no Ensino Médio, frequentaram a Escola Especial.

e Um frequentou a Escola Especial e a Rede Regular de Ensino no Ensino
Fundamental; ja no Ensino Médio, frequentou a Rede Regular de Ensino.

e Um frequentou a Rede Regular de Ensino no Ensino Fundamental e a
Escola Especial no Ensino Médio.

A exemplo do que foi citado quando da exposicdo das respostas ao
guestionario por parte dos doutores surdos, o pesquisador ratifica que ndo se ateve
aos detalhes que verificam a condicdo da Escola, se da Rede Publica ou da Rede
Privada. No caso acima, percebe-se que a grande maioria dos Doutorandos Surdos
também estudou, a exemplo dos Doutores Surdos, na Rede Regular de Ensino,
tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Convém repetir que, embora
tal quantitativo se estabeleca na contramao da propalada educacéo de surdos
verdadeira, que exige aumento de escolas especiais e bilingues, os resultados
educacionais foram comprovadamente efetivos para esses doutorandos nesta
pesquisa apresentados. Todos, com uma Unica exce¢ao, com vinculos — passados

ou atuais — com as Universidades Federais do Sul do pais.

Dos doutorandos surdos, dos 11 (onze) que responderam aos questionarios,
4 (quatro) sdo casados e 7 (sete) séo solteiros; dos 7 (sete) solteiros, 5 (cinco)
assinalaram que moram sozinhos, 1 (um) assinalou que mora com os familiares,
sem o0s pais; 1 (um) doutorando solteiro ndo respondeu a questdo da moradia. Os 4
(quatro) casados tém surdos como companheiros de matriménio. Dos 11 (onze)
doutorandos surdos, 10 (dez) sao filhos de pais ouvintes. A Unica doutoranda surda,
com pais e irmaos surdos sinalizados, respondeu: “Atualmente sou a primeira surda
filnha de pais surdos a cursar o doutorado e espero poder representar bem a
comunidade surda e assim corresponder a confianga e torcida a mim depositada” (a

escrita segue da forma como foi apresentada ao autor da pesquisa).

Nenhum dos doutorandos surdos, que responderam aos questionarios, é filho
anico; 9 (nove) tém irm&os ouvintes, 1 (um) tem irméos surdos e 1 (um) tem irméo

surdo e irmao ouvinte.



Com relag&o aos pais, 5 (cinco) doutorandos surdos admitiram que seus pais
nao conheciam a LIBRAS a ponto de conversar normalmente com eles, ou seja,
nenhum desses pais conhecia/conhece a L1 de seu filho surdo; 2 (dois) doutorandos
surdos declararam que seus pais conheciam a LIBRAS “mais ou menos”. E 3 (trés)
doutorandos surdos afirmaram que seus pais conheciam/conhecem a LIBRAS a

ponto de conversar normalmente na L1 do surdo.

Neste caso, na opinido do pesquisador, houve, com relacdo aos pais dos
doutorandos surdos, uma mudanca significativa em comparacdo com o0s pais dos
doutores surdos. Ha mais consciéncia das prioridades comunicativas surdas por
parte dos pais dos doutorandos surdos, pois jA conseguem conversar com Seus
filhos, no minimo superficialmente, na Lingua de Sinais (50% deles). E, sem duvida,
um grande avanco. O pesquisador avalia que, futuramente, havera mais
engajamento dos pais dos surdos, no que diz respeito ao aprendizado da L1 de seus
filhos. Tal engajamento ja é perceptivel em alguns cenérios parentais. A relacédo de

pais ouvintes com seus filhos surdos esta mudando... e, felizmente, para melhor.

A pergunta 18, aberta, “Quer fazer algum comentario para enriquecer o
instrumento ‘QUESTIONARIO - CUNHO PESSOAL E FAMILIAR’?”, foi
respondida por 5 (cinco) doutorandos surdos. Os outros 6 (seis) doutorandos surdos
a deixaram em branco. As respostas, abaixo apresentadas, seguem da forma como

foram escritas; literalmente.
Respostas a pergunta 18

Doutorando 4: “Atualmente sou a primeira surda filha de pais surdos a cursar
0 doutorado e espero poder representar bem a comunidade surda e assim
corresponder a confianca e torcida a mim depositada. E posterior mostrar a
sociedade tendo uma base familiar bilingue melhor sdo as propor¢cdes para o
desenvolvimento dos surdos tanto no ambito profissional quando académico’.

Doutorando 8: “Ndo entendo”.

Doutorando 9: “Visualizam-se muito a necessidade e a importancia de
promover videos midiaticos sobre a relacdo entre familia e surdos sinalizantes de
Libras. As escolas que incluem Surdos, Surdocegos e Surdos com deficiéncia teém
de sempre promover a relagdo familiar’.



Doutorando 11: “Se minha familia fosse surdas ou se fosse comunicagcdo em
lingua de sinais, seria melhor para mim. Pois sem lingua de sinais, lamentavel que
tive atrasadissimo de aquisicdo da linguagem’.

Doutorando 12: “Cresci na oralizagdo até aos 22 anos, foi quando tive o
primeiro contato e dominio em lingua de sinais’.
O Doutorando 2, o Doutorando 3, o Doutorando 5, o Doutorando 6, o

Doutorando 7 e o Doutorando 10 nao responderam a questéo 18.

A respeito da questdo 18, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, apenas 2 (dois) doutorandos surdos, na opinido do
pesquisador, mantiveram um padrdo razoavel em sua comunicacdo escrita, diga-se
de passagem, informal. O pesquisador confessa que estd sendo benevolente em
sua opinido (importante frisar que sua conduta sempre foi e sempre sera humilde e

respeitosa, haja vista que também tem consciéncia dos seus erros).

A pergunta 19, aberta, “Na sua opiniao, qual foi/qual é a importancia da
familia na sua vida?”, foi respondida por 10 (dez) doutorandos surdos. Apenas 1
(um) doutorando surdo ndo a respondeu. As respostas, abaixo apresentadas,

seguem da forma como foram escritas; literalmente.

Doutorando 2: “Acho que a familia € muito importante, pois construa a vida
de pessoa, principalmente filhos, cria com amor, carinho, conhecimento, entre
outros. Meus pais sempre me incentivam para estudar e ter futuro, entdo atualmente
estou fazendo doutorado em linguistica a graca deles. Eles acreditam minha
capacidade. E tenho uma filha surda, tem 18 meses (1 ano e 6 meses), estou
incentivando ela para ter futuro também, como meus pais me incentivam quando eu
era crianga. Entéo, ter familia é fundamento, receber apoio, conhecimento, sabio...”.

Doutorando 3: “Meus pais idolos (ja faleceram) me incentivaram e sempre
preocupados no meu futuro. Acredito que eles estariam muito orgulho’.

Doutorando 4: “A minha familia sem qualquer duvida foi um pilar para todos
0s caminhos que tracei ao longo da vida seja ele no pessoal quando na escola pois
ao vim de uma familia surda incluindo os tios e primos puderam me proporcionar um
olhar mais voltado na valorizacdo e capacidade que do sujeito surdo e é vista como
igual a outros.

Além deste possibilitou me a inserir no mundo de informac&o e conhecimento
acerca da sociedade pois o0 mesmo me era repassado pelos meus familiares que
contribui muito com a minha formacao que me deu possibilidade e preparo para o0s
obstaculos e dificuldades sem deixar me abater melhorando os meus argumentos e
reivindicagcOes por tem uma boa base diante do conhecimento e informacao que me



foi adquirida através da Libras que eram adotadas por toda a minha familia surda e
alguns ouvintes”.

Doutorando 6: “Fundamental para entender meus limites em relagdo a ouvir
e ndo ouvir e conviver com a sociedade’.

Doutorando 7: “De grande importancia foi minha mée, que durante todo o
meu processo escolar ela acompanhou ou seja, gravava as aulas e ela em casa
ouvia e escrevia para o0 meu caderno os contetudos e também sempre explicava com
a sua enorme paciéncia. Meu pai ja ndo foi participativo na educagdo’.

Doutorando 8: “Minha familia é muito importante para mim, porque meus
pais tem pensar positivo para futuro para mim e também outros os irmaos. Também
ela ndo pensou que pena o surdo ndo tem como vida, NAO. Surdo tem capaz para
fazer tudo. Por isso pais acreditam eu tenho futuro para vida, trabalho, estudos,
entre outros”.

Doutorando 9: “Importancia total. Como apoio, amor e respeito”.

Doutorando 10: “A familia é a base da vida. A familia tem que buscar
conhecimentos da identidade/cultura/diversidade/ser humano/etc do(a) seu(ua)
filho(a) e tentar se aproximar’.

Doutorando 11: “Unica diferenca por falta de acesso de comunicacdo. Toda
minha familia é muitas queridas e carinhosas, apenas fiqguei de fora de
comunicagdo, onde ndo vi nenhum um pingo se existia em lingua de sinais por
naquele época, por ordem médicas ndo utilizar em lingua de sinais, era tempo de
PODER que eles acreditava utilizar em pratica ‘oralizada”
(tradicional/oprimido/ouvintismo/audismo). Deveria comecga aquisicdo de linguagem
‘LINGUA DE SINAIS” como posso adquirir em outra lingua, como lingua portuguesa
com maior facilidade”.

Doutorando 12: “Apoio’.

O Doutorando 5 néo respondeu a questao 19.

A respeito da questdo 19, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, apenas 3 (trés) ou 4 (quatro) doutorandos surdos, na

opinido do pesquisador, mantiveram um padrdo razoavel em sua comunicacao

escrita, diga-se de passagem, informal.
Questionario “Indicadores de Comunicacdo Académicos” — Doutorandos

O segundo gquestionario comeca com uma questdo voltada para o nivel de

conhecimento, no que diz respeito aos idiomas; a questao foi respondida pelos 11



(onze) doutorandos que, desta forma, mostraram a realidade com a qual convivem,

seja na comunidade ouvinte, seja na comunidade surda.

As condicOes ligadas aos idiomas, com base nas respostas obtidas,

configuraram-se da seguinte forma:

IDIOMAS insuficiente | razoavel | bom | excelente
LBRAS | e e (1) (10)
Lingua Portuguesa Oral (1) (6) (3) (1)
Lingua Portuguesa Escrita | - 3) (5) (3)
Inglés 4) (6) a [ -

Fonte: O autor da pesquisa — 2015/2016.

No que diz respeito aos idiomas, especificamente “Lingua Portuguesa Oral” e
‘Lingua Portuguesa Escrita”, nota-se que as respostas dos doutorandos surdos
privilegiaram os itens ‘“razoavel’, “bom” e “excelente”. No caso da “Lingua

Portuguesa Escrita”, nenhum doutorando considerou seu conhecimento

“‘insuficiente”; ja no caso da “Lingua Portuguesa Oral”, 1 (um) doutorando admitiu ter

conhecimento “insuficiente”.

No que diz respeito a outros idiomas, os doutorandos surdos apresentaram

seus conhecimentos da seguinte forma:

OUTROS IDIOMAS insuficiente | razoavel | bom | excelente
Espanhol | - 3) @ | -
A S L (American Sign Language) | = ----- (2) 2 | -
Lingua Internacional de Sinais | = - (1) 1) (1)
GESTUNO
N&o conhece(m) outra lingua (5)

Fonte: O autor da pesquisa — 2015/2016.

O autor relembra que, até bem pouco tempo, essa incipiente, mas promissora

diversidade linguistica alcancada pela comunidade surda e ja oferecida ao mundo da




ciéncia em idiomas que nédo faziam parte do mundo dos surdos brasileiros, seria
impenséavel. A mudanca do enfoque € evidente. Ao que parece, houve a constatacédo
de que a unica forma de deixar/abandonar a, até entao, inseparavel “invisibilidade”
de séculos, € por intermédio da ampliacdo do conhecimento. As observacdes
constantes deste paragrafo servem tanto para os doutores surdos (foram

explicitadas anteriormente) como para os doutorandos surdos.

E importante salientar o advento da A. S. L. (American Sign Language) e da
Lingua Internacional de Sinais — GESTUNO, na incipiente trajetoria surda na busca
pelo saber académico. Ambas as Linguas de Sinais proporcionam ao surdo uma
maior abrangéncia na divulgacdo de suas ideias de criacdo e de inovacdo. Sao
linguas que, futuramente, pela constatacdo do autor da pesquisa, serdao difundidas
pela comunidade surda que comeca a “flertar” com os diversos “mundos’
académicos do planeta (inclusive no Brasil). Sdo linguas que, faladas com a
necessaria fluéncia, tendo o arcabougo da escrita de sinais difundida (ainda néo se
tem uma escrita de sinais com a profusdo que o mundo surdo deseja), dardo poder

de decisado aos surdos do mundo.

Com relagdo a questdo 21 (“Wocé conviveu/convive com outro(s)
Doutorando(s) Surdo(s) no seu Curso de Doutorado?”), 8 (oito) conviveram com
doutorandos surdos em seu Curso de Doutorado. Dos que responderam “SIM”, 7
(sete) sao doutorandos das Universidades do Sul. O outro doutorando surdo é da
UFPE. Sua ressalva foi a seguinte: ‘hdo na UFPE; apesar de ser doutorando na
UFPE, peguei umas disciplinas fora dela: 2 doutorandos surdos em uma disciplina
na UFSC e 1 doutoranda surda em uma disciplina da UFRGS” (obs.: o doutorando
da UFPE respondeu “SIM” e “NAO” & questdo; o pesquisador considerou as duas
respostas). Estes 8 (oito) doutorandos assinalaram suas posicdes/opinides com
relacdo a Categoria “Comunicagéo dos Doutorandos Surdos”. Convém frisar que tal
Categoria s6 poderia ser assinalada/respondida por doutorandos surdos que
tivessem convivido com outros doutorandos surdos, razdo pela qual 3 (trés)
doutorandos néo participaram da Categoria agora em destaque. Nesta condicdo, na
Categoria “Comunicacao dos Doutorandos Surdos”, houve a construcdo de 6 (seis)
indicadores para que se pudesse ter uma nocao ainda mais ampla da comunicacéo

dos doutorandos surdos com 0s seus pares também surdos, com o0s doutorandos



ouvintes e com os Professores. Deste modo, também houve a possibilidade da
concepcdo da lingua escolhida para que a comunicagdo se estabelecesse no grupo
pesquisado.

Assim, no indicador “Doutorandos surdos se comunicam em LIBRAS com
doutorandos surdos”, todos os 8 (oito) doutorandos surdos indicaram o nivel de
frequéncia “Sp” (Sempre). Isto significa dizer que, no que diz respeito aos
participantes do questionario, todos os doutorandos surdos se comunicam em
LIBRAS.

Ja o indicador “Doutorandos surdos se comunicam em Lingua Portuguesa
com doutorandos surdos” recebeu, como respostas, 6 (seis) niveis de frequéncia
“Av’ (As vezes) e 2 (dois) niveis de frequéncia “Nc” (Nunca). O pesquisador
considera que, embora sejam notadas diferencas de percepcdes entre 0s
doutorandos surdos (e tais diferencas sempre serdo notadas), o fato do nao
surgimento do nivel de frequéncia “Sp” (Sempre) ja € um indicativo de que houve,
por parte dos doutorandos surdos, a predominancia da LIBRAS nas conversas com

seus pares surdos.

O indicador “Doutorandos surdos se comunicam em LIBRAS com
doutorandos ouvintes” obteve, como respostas, 3 (trés) niveis de frequéncia “Sp”
(Sempre) e 5 (cinco) niveis de frequéncia “Av” (As vezes). Neste ponto da andlise,
foi observado, em quase a totalidade das respostas, o nivel de frequéncia “Av’ (As
vezes). Neste caso, ha duas hipéteses a considerar. O conhecimento adequado da
LIBRAS por parte dos doutorandos ouvintes ou a atuacdo dos intérpretes que,
muitas vezes, também participam da interacdo “surdo/ouvinte”. No caso, o nivel de
frequéncia “Av’ (As vezes), mais utilizado, corrobora a atuacdo do Intérprete nessa

relagao “surdo/ouvinte”.

Com a observacdo da inversdo ocasionada pelo indicador “Doutorandos
surdos se comunicam em Lingua Portuguesa com doutorandos ouvintes”, cujas
respostas sinalizaram 8 (oito) niveis de frequéncia “Av’ (As vezes), constata-se que
0 caso das duas hipoéteses relatadas anteriormente (no paragrafo anterior) procede,
mas com mais énfase na atuacao do Intérprete, muito embora, nas Universidades do
Sul, exista — nas linhas de pesquisa escolhidas pelos doutorandos surdos — a

presenca do doutorando ouvinte com conhecimento adequado da LIBRAS.



No que é concernente ao indicador “Professores se comunicam em LIBRAS
com doutorandos surdos”, houve 1 (um) nivel de frequéncia “Nc” (Nunca) e 7 (sete)
niveis de frequéncia “Av’ (As vezes). No caso em questdo, as hipoteses também
sdo duas. Nas Universidades do Sul, existem Professores Surdos e Professores
Ouvintes com conhecimento razoavel/bom/excelente da LIBRAS. Ainda assim, o
grande numero de Intérpretes disponivel também corrobora a questdo da
comunicacéao que flui dos Professores para os doutorandos surdos. A comunicacgao,
de fato, acontece. Por constatagdo, a comunicagdo entre “Doutorando Surdo —
Doutorando Ouvinte — Professor — Intérprete” € uma das maiores preocupagdes das
mencionadas Universidades, mais especificamente nos Programas de Doutorado

gue recebem os Doutorandos Surdos.

O ultimo indicador da Categoria “Comunicagcdo dos Doutorandos Surdos”,
“Professores se comunicam em Lingua Portuguesa com doutorandos surdos”,
assinalou, como respostas, 4 (quatro) niveis de frequéncia “Av’ (As vezes), 2 (dois)
niveis de frequéncia “Sp” (Sempre) e (2) niveis de frequéncia “Nc” (Nunca). No
tocante aos niveis de frequéncia “Nc” (Nunca), o pesquisador € da opinido que tais
respostas, duas neste sentido, delimitaram-se ao fato de que os doutorandos surdos
conceberam sua linha de pensamento para responder com base no Professor que
ndo fala a LIBRAS — que esta presente em todas as Universidades do Brasil que
trabalham com os académicos surdos — e, deste modo, ministra suas aulas,
somente, com o apoio dos Intérpretes. Até nas Universidades do Sul, esta
configuragdo “Professor ndo fluente em LIBRAS e Intérprete, juntos, em sala de

aula” ainda é largamente utilizada.

Na Categoria “SUA Comunicagdo com Doutorandos Ouvintes e com
Professores”, houve a constru¢cdo de 4 indicadores para que se pudesse ter uma
nocado ainda mais ampla da comunicacdo dos doutorandos surdos que néo tém a
chance de conviver com os seus pares também surdos. A Categoria em questao
buscou checar a comunicacdo dos doutorandos surdos com o0s doutorandos
ouvintes e com os Professores. Quatro doutorandos surdos a responderam.
Justamente aqueles que ndo participaram das respostas aos indicadores da

Categoria anterior (“Comunicagcdo dos Doutorandos Surdos”), com excecdo do



Doutorando da UFPE que, por ter respondido “SIM” e “NAQ”, participou das duas

Categorias.

Assim, no indicador “Vocé se comunica em LIBRAS com doutorandos
ouvintes”, 1 (um) doutorando surdo assinalou, como resposta, o nivel de frequéncia
“‘Nc” (nunca); 1 (um) doutorando surdo assinalou, como resposta, o0 nivel de
frequéncia “Sp” (sempre); 2 (dois) doutorandos surdos optaram pelo nivel de
frequéncia “Av’ (As vezes). Isto significa dizer que, no tocante aos participantes
desta Categoria, na concepcao do pesquisador, os 4 (quatro) doutorandos surdos
gue responderam ao indicador utilizam os Intérpretes para falar com os doutorandos
ouvintes (considerando os que ndo conhecem a LIBRAS) ou se estabelecem na
conversacdo com doutorandos ouvintes com conhecimento adequado da L1 dos

surdos.

No que tange ao indicador “Vocé se comunica em Lingua Portuguesa (oral ou
escrita) com doutorandos ouvintes”, houve 3 (trés) niveis de frequéncia “Sp”
(Sempre) e 1 (um) nivel de frequéncia “Av’ (As vezes). Nesta condicdo, existem
hipoteses. Na concepcdo do pesquisador, os doutorandos surdos consideraram o
posicionamento do Intérprete nesse processo de comunicacdo em questdo, bem
como consideraram a Lingua Portuguesa Escrita. Vale ressaltar — e lembrar — que a
abordagem bilingue considera a LIBRAS como L1 do surdo e a Lingua Portuguesa
Escrita como a L2. Em decorréncia da abordagem mencionada, 9 (nove)
doutorandos surdos, dos 11 (onze) que responderam aos questionarios, como ja

mencionado, consideraram-se bilingues.

No indicador “Professores se comunicam em LIBRAS com vocé”, os 4
(quatro) doutorandos surdos assinalaram, como resposta, o nivel de frequéncia “Nc”
(Nunca). O autor da pesquisa credita as respostas ao fato de que os participantes
desta Categoria, os 4 (quatro) doutorandos surdos que responderam ao indicador,
utilizam os Intérpretes para falar, ndo s6 com o0s doutorandos ouvintes
(considerando os que ndo conhecem a LIBRAS), mas como também com o0s
Professores. Os Professores — 0s que ndo sao fluentes na L1 do surdo — contam
com isso.

Finalizando o estudo da Categoria “SUA Comunicacdo com Doutorandos

Ouvintes e com Professores”, o indicador “Professores se comunicam em Lingua



Portuguesa com vocé” teve 3 (trés) doutorandos surdos assinalando, como resposta,
o nivel de frequéncia “Sp” (Sempre); ja o doutorando surdo restante optou pelo nivel
de frequéncia “Av’ (As vezes). Deste modo, considerando que nenhum dos
doutorandos surdos “realcou” a exceléncia de sua leitura labial, pode-se constatar a
importancia do Intérprete para a fluidez da comunicagéo entre os Professores e 0s

doutorandos surdos.

Na Categoria “Papel do Intérprete com Doutorandos Surdos”, houve a
construcéo de 2 indicadores para que se pudesse ter uma noc¢do ainda mais ampla
da comunicacdo dos Intérpretes com os doutorandos surdos. A Categoria em
guestdo buscou checar a comunicacdo dos Intérpretes com os doutorandos surdos,
considerando dois cenarios; o cenario em sala de aula e o cenario fora da sala de
aula; 8 (oito) doutorandos surdos responderam a questao “24”, enderegada, apenas,
aos doutorandos que responderam “SIM” a pergunta “21”, do questionario

“Indicadores de Comunicagao Académicos”.

O indicador “Intérprete se comunica em LIBRAS com doutorandos surdos em
sala de aula”, contou com todos os 8 (oito) doutorandos surdos indicando o nivel de
frequéncia “Sp” (Sempre). Isto significa dizer que, no que diz respeito aos
participantes do questionario “Indicadores de Comunicagdo Académicos”, todos os
doutorandos surdos contam com a competéncia comunicacional do Intérprete em

sala de aula.

Por fim, o indicador “Intérprete se comunica em LIBRAS com doutorandos
surdos fora da sala de aula” contou com 2 (dois) niveis de frequéncia “Av’ (As
vezes) e 6 (seis) niveis de frequéncia “Sp” (Sempre). Deste modo, importante
salientar que, no que diz respeito aos participantes do questionario “Indicadores de
Comunicacdao Académicos”, todos os doutorandos surdos contam com a
competéncia comunicacional do Intérprete que, fora da sala de aula, conforme é

demonstrado nesta Categoria, mantém-se efetiva.

A questao “Todos os Professores sao ouvintes?” teve 4 (quatro) doutorandos
surdos respondendo “NAO” (todos da UFSC) e 7 (sete) doutorandos surdos
respondendo “SIM”. Dos 4 (quatro) doutorandos surdos, que sinalizaram “NAQ”, 3

(trés) informaram que tiveram 2 Professores Surdos e 1 (um) informou que teve 1



Professor Surdo. Evidentemente, um consideravel avan¢o, um posicionamento
vitorioso de quem muito caminhou para chegar; Professores Surdos no nivel do
Doutorado representam, hoje, uma realidade que faz sorrir qualquer surdo que tenha
consciéncia da historia de luta de sua comunidade. O que antes era considerado
impossivel — a concepcgao da incapacidade surda perdurou por séculos — hoje € uma

promissora realidade.

Na Categoria “Pratica Pedagdgica”, houve a construgao de 6 indicadores para
gue se pudesse ter uma nocdo ainda mais ampla da pratica pedagogica por quem
tem a competéncia exclusiva para tal, o Professor. A Categoria em questdo buscou
checar se o Professor fala olhando para os doutorandos, se utiliza recursos
tecnologicos e instrucionais, se atrai a atencdo de doutorandos surdos e
doutorandos ouvintes e se utiliza linguagem clara, tanto para doutorandos ouvintes

como para doutorandos surdos.

Os 11 (onze) doutorandos surdos responderam a todos os indicadores da

Categoria em questdo. Da seguinte forma:

PRATICA PEDAGOGICA Sp Av Nc

Professor fala olhando para os doutorandos (7) (3) (1)

Professor utiliza recursos tecnoldgicos e instrucionais em | (10) a | -
todas as aulas

Professor atrai a atengdo dos doutorandos ouvintes (5) 6) | -—-

Professor atrai a atencdo dos doutorandos surdos (caso
vocé seja o(a) unico(a) doutorando(a), a questao devera ser

respondida da seguinte forma: Professor atrai a sua () ©6) | -
atenc¢dao)
Professor utiliza linguagem clara para facilitagdo da| (6) G) | —

aprendizagem dos doutorandos ouvintes

Professor utiliza linguagem clara para facilitacdo da
aprendizagem dos doutorandos surdos (caso vocé seja o(a) () @ |
anico(a) doutorando(a), a questdo devera ser respondida

da seguinte forma: Professor utiliza linguagem clara para
facilitacdo da sua aprendizagem)

Fonte: O autor da pesquisa — 2016.

Desta vez, diferentemente da pesquisa realizada com os doutores surdos, ha
um equilibrio entre o nivel de frequéncia “Av’ (As vezes) e o nivel de frequéncia “Sp”

(Sempre); considerando o ponto de vista do pesquisador, no caso dos doutorandos



surdos, a acao do Professor assume contornos de boa avaliagéao, principalmente no
gue diz respeito ao seu olhar direcionado para os doutorandos quando fala, a

utilizacdo de recursos tecnoldgicos e instrucionais e a utiliza¢do da linguagem clara.

Deste modo, ha, por parte dos doutorandos, a consideracdo de que o
Professor, pelo menos para os que responderam a questéo, atua comprometido com

0 processo de ensino-aprendizagem.

Inicialmente, no que € pertinente as Ultimas questdes, abertas, do
“Questionario/Indicadores de Comunicagdo Académicos”, 28, 29 e 30, faz-se

necessario informar que:

O Doutorando 2 respondeu a questao 29.

O Doutorando 3 ndo respondeu as trés questdes.
O Doutorando 4 respondeu as trés questdes.

O Doutorando 5 néo respondeu as trés questdes.
O Doutorando 6 respondeu a questao 29.

O Doutorando 7 respondeu as questdes 28 e 29.
O Doutorando 8 respondeu a questao 29.

O Doutorando 9 respondeu as trés questdes.

O Doutorando 10 respondeu a questdo 29.

O Doutorando 11 respondeu as trés questdes.

O Doutorando 12 respondeu as questbes 28 e 29.

A questdo 28, “Quer fazer algum comentario para enriquecer o
instrumento ‘QUESTIONARIO/INDICADORES DE COMUNICAGAO
ACADEMICOS’?”, foi respondida por 5 (cinco) doutorandos surdos.

Foram 6 (seis) doutorandos surdos a nao responder a referida questdo. As
respostas, abaixo apresentadas, indicando inclusive seus responsaveis, seguem da

forma como foram escritas; literalmente.

Respostas a questao 28

Doutorando 4: “Manifesto uma grande preocupag¢do acerca da formagédo e
conhecimento de professores em outras universidades diante da pesquisa de surdos
pois muitos deles desconhecem o tema e muito menos incluem a tematica na grade
das disciplinas o que delimita muito a pesquisa e estudo dos surdos doutorandos.

Outro ponto que muito me preocupa € a formacdo como também a postura e
ética dos interpretes de Libras na pds-graduacao pois muitos deles vieram de uma
escola da rede de ensino 0 que compromete muito a sua atuacao interferindo os



surdos no curso pois ainda interfere a relagdo entre professores e estudantes pois
interfere muito nas acdes pedagogicas adotadas pelo professor na qual o interprete
ndo tem competéncia para tal atitude por ser em nivel de doutorado ndo em nivel
escolar, acredito que quaisquer necessidade e adequacdes deve ser partido pelos
surdos que vivenciam e sabe quais séo as suas necessidades e dificuldades”.

Doutorando 7: “Em relacdo as aulas, eu curso disciplinas em outra
universidade a USP — Universidade S&o Paulo, e |14 ndo tem interprete de Libras,
infelizmente, eu as vezes perco muitas informacdes, mas o grupo € pequeno tem 6
estudantes em sala, facilita bastante a aula...a professora que ministra a aula sabe
Libras e os estudantes tambem”.

Doutorando 9: “As vezes divulgam-se videos de aulas publicas, muitas vezes
sem legendas, lembrando de existéncia de legenda automatica, mas sai quase
sempre contraditoria em aspectos linguisticos-culturais’.

Doutorando 11: “Sou favor inclusdo nas universidades, compartilhamos com
as colegas, mas com respeitados da minha lingua de sinais, bilingues,
principalmente presenca de interpretes de lingua de sinais na sala de aula. Ndo ha
problema.

Mais uma coisa, nas bibliotecas, milhdes de livros e artigos, deveria usa um
acesso de traducdo de portugués para Libras, isso seria mais acesso de
conhecimentos e saber das teorias’.

Doutorando 12: “A poés-graduagédo da UFSC possui no momento apenas 2
professores surdos, os demais sdo ouvintes acompanhados ou nao (alguns tem
dominio em Lingua de Sinais) de interpretes”.

O Doutorando 2, o Doutorando 3, o Doutorando 5, o Doutorando 6, o

Doutorando 8 e o Doutorando 10 ndo responderam a questéo 28.

A respeito da questao 28, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, 2 (dois) doutorandos surdos, na opinido do pesquisador,
mantiveram um padréo razoavel em sua comunicacao escrita, diga-se de passagem,

informal.

A pergunta 29, “Por que, na sua opinidao, a Regido Sul é a maior
formadora de doutores surdos deste pais?”, foi respondida por 9 (nove)
doutorandos surdos. Foram 2 (dois) doutorandos surdos a ndo responder a referida
guestdo. As respostas, abaixo apresentadas, seguem da forma como foram escritas;

literalmente.

Respostas a questéo 29



Doutorando 2: “Ndo tem pesquisa cientifica disso, provavelmente porque a
ULBRA foi primeira universidade que ofereceu interpretes de Libras nos cursos de
graduacao, na época 2000, antes de lei de Libras, por isso muitos surdos mudaram
para aqui e para realizar o curso de graduacédo com interpretes de Libras. Isso é
primeiro motivo, e segundo motivo, aqui regido sul, a comunidade surda sempre
preocupa com a educacdo, procura os métodos de ensino, bilingue, sempre criou
varios seminarios e encontros para discutir sobre educacéo para surdos, € segundo
motivo. Aqui tem muitas escolas para surdos e atualmente tem muitos professores
universitarios, trabalham nas universidades privadas e publicas, e ainda tem muitos
académicos surdos nas universidades privadas e publicas.

Porém, até hoje ndo tem explicacdo exata se regido sul é a formadora de
doutores surdos. Como minha orientadora surda Marianne Stumpf, primeira surda
gue concluiu pos doutorado no pais exterior. Ela é galcha, outra professora Gladis
Perlin foi primeira doutora surda no pais, e também concluiu pos doutorado na
UFRGS”.

Doutorando 4: “O meu primeiro ponto de vista é que a Regido Sul conta com
uma universidade — UFSC — que é a pioneira para 0os surdos no ambito académico.
O segundo € gque a regido sul teve uma boa base para a educacdo de surdos com
tanta escola bilingue que ofereceu uma boa formagédo dos surdos na regido sul que
naturalmente muito surdos do sul estdo cursando ou cursaram o doutorado.

Terceiro ponto € q a UFSC conta com grande estrutura de profissionais e
pesquisas que enriguecem muito com a area por isso muitos surdos buscam
aprimorar este conhecimento nesta mesma instituicdo como também ha vagas
destinadas ao publico surdo. Por ultimo é a oportunidade que a instituicdo tem de
promover trocas de conhecimentos durante o curso com os professores e colegas
surdos ampliando desta forma uma visdo mais ampla para a sua pesquisa’.

Doutorando 6: “Porque podemos fazer a prova na lingua de sinais; a linha de
pesquisa: lingua de sinais abre oportunidade para que surdos pesquisem; trata-se
de um ambiente acolhedor que tem intérpretes que se comunicam com 0s surdos
em Libras’.

Doutorando 7: “Acredito por ser a regido que mais produz materiais
académicos na area de surdez, linguistica, libras, intérpretes e se concentra a UFSC
(organizadora do curso Letras/libras), deu o inicio ao exame Prolibras’.

Doutorando 8: “Por exemplo comigo, minha universidade da UFPel tem
diferente a prova para as pessoas ouvintes e surdos, por exemplo ouvinte tem prova
SO escrita e pessoa surda prova escrita + sinalizado (Video), porque tem uma
professores acompanha com interprete para avaliar a prova escrita com video. Por
iIsso mais facil para entrar universidade para estudar pds graduacdo. Melhor um
exemplo € da UFSC, porque prova soO Libras. Por isso muitos surdos vao para
estudar 1&”.

Doutorando 9: “Que honra, Armando N&o tinha pensado nisso. Na UFRGS,
em linha de pesquisa “Estudos Culturais em Educagdo’, ha Lodenir Karnopp e



Adriana Thoma. Elas fazem sele¢céo de mestres e doutorados Surdos durante prova
escrita, respeitando suas escritas em segunda lingua (via decreto 5.626)”.

Doutorando 10: “Lembro que na epoca que queria entrar na faculdade, no
Nordeste néo tinha alguma que oferecesse acessibilidade, apenas no sul, no caso,
Porto Alegre, que tinha uma uUnica universidade com acessibilidade no Brasil, para
os surdos. Tive que investir, juntamente com um amigo surdo cearense, que
também estava atras de uma faculdade com acessibilidade, isso foi em 2001, com
uma indicacdo de um amigo surdo pernambucano. Nesta época, ja tinha uns surdos
tentando entrar na pos-graduagéo, por isso que tem histéria’.

Doutorando 11: “Primeiro, por questdo de lutas causas que temos direitos de
acesso de comunicacdo com presenca de intérpretes de lingua de sinais, onde
existia intérpretes na universidade Luterana do Brasil — ULBRA. Também, tinha
escolas de surdos em porto alegre. Depois de 3 a 4 anos, o governo reconheceu a
Lei de Libras (2002) e decreto (2005) foram ampliando nossos direitos em lingua de
sinais e intérpretes.

Segundo, por questdo que temos acesso de intérpretes de lingua de sinais
nas universidades e cursos, por isso, houve mais niumeros dos estudantes surdos.
Cada um seguir os seus caminhos diferentes e seus sonhos’.

Doutorando 12: “A regiao sul, especificamente a UFSC, tem referéncia como
a pioneira e ‘fundadora” de educagéo superior e posteriormente a pos-graduacgao.
Local que também tem mais quadro de funcionérios docentes e técnicos da area de
lingua de sinais. Outras universidades tentam seguir o0 modelo no que diz respeito
de educacdo superior, disciplina de Libras, quadro docente e pés-graduagéo’.

O Doutorando 3 e o Doutorando 5 nao responderam a questéo 29.

A respeito da questdo 29, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, 5 (cinco) doutorandos surdos, na opinido do pesquisador,
mantiveram um padréo razoavel em sua comunicacao escrita, diga-se de passagem,

informal.

A questdo 30, “Caso queira acrescentar mais alguma informagao, por
gentileza, fique a vontade”, foi respondida por 3 (trés) doutorandos surdos. Os
outros 8 (oito) doutorandos surdos ndo a responderam. As respostas, abaixo

apresentadas, seguem da forma como foram escritas; literalmente.

Respostas a questéao 30

Doutorando 4: “Além do Sul acredito que a regido de centro-oeste também
esteja expandido na formacdo de mestres e doutores surdos pela Universidade de
Brasilia com um numero expansivo para a area de Linguistica que conta com uma
vasta pesquisa na area principalmente no Léxico e Terminologia e Portugués como



segunda lingua. A UnB teve primeiro surdo cursando no mestrado em 2009 e de 14
para cA aumentou consideravelmente os nimeros de surdos ingressantes na Pos-
graduacg&o’.

Doutorando 9: “Que outras linhas de pesquisa tomem conhecimento de
existéncias e realidades de diferentes Surdos (sinalizantes e falantes). Que tomem
conhecimento de sinalarios e vocabularios em que diferentes Surdos sinalizantes
vivem. Que tomem conhecimento em que os Surdos doutorandos necessitem de
recursos tecnoldgicos como videos em Libras, videos com legendas’.

Doutorando 11: “Simplesmente, queremos nossos direitos e igualdades.
Deveriamos implantar e defendemos para Escola Bilingue para Surdos, pois somos
nos, surdo, temos minoria linguistica, isso se devolve naturalmente em duas linguas
em nossa terra brasileira. Principalmente, presenca interpretes de lingua de sinais
nas universidades’.

O Doutorando 2, o Doutorando 3, o Doutorando 5, o Doutorando 6, o
Doutorando 7, o Doutorando 8, o Doutorando 10 e o Doutorando 12 néo

responderam a questao 30.

A respeito da questdao 30, convém esclarecer que, efetivamente, dos que se
dispuseram a respondé-la, 3 (trés) doutorandos surdos, na opinido do pesquisador,
mantiveram um padréo razoavel em sua comunicacao escrita, diga-se de passagem,
informal (o0 pesquisador confessa que continua sendo benevolente, pois tem

consciéncia de seus erros também).

Considerando o que foi apresentado pelo Grupo dos 11 Doutorandos,
principalmente a luz das cinco questdes abertas dos dois questionarios (questbes
18, 19, 28, 29 e 30), houve as seguintes constatacoes:

e A (questdo 18 foi respondida por 5 (cinco) doutorandos; 6 (seis)
doutorandos ndo a responderam; na opinido do pesquisador, 2 (dois)
doutorandos, efetivamente, responderam em razoavel padrdao de
comunicacao escrita, diga-se de passagem, informal.

e A guestao 19 foi respondida por 10 (dez) doutorandos; 1 (um) doutorando
nado a respondeu; na opinido do pesquisador, 4 (quatro) doutorandos,
efetivamente, responderam em razoavel padrdo de comunicacdo escrita,
diga-se de passagem, informal.

e A questdo 28 foi respondida por 5 (cinco) doutorandos; 6 (seis)
doutorandos ndo a responderam; na opinido do pesquisador, 2 (dois)
doutorandos, efetivamente, responderam em razoavel padrdo de
comunicacéo escrita, diga-se de passagem, informal.



e A questdo 29 foi respondida por 9 (nove) doutorandos; 2 (dois)
doutorandos ndo a responderam; na opinido do pesquisador, 5 (cinco)
doutorandos, efetivamente, responderam em razoavel padrao de
comunicacao escrita, diga-se de passagem, informal.

e A guestdo 30 foi respondida por 3 (trés) doutorandos; 8 (oito) doutorandos
nao a responderam; na opinido do pesquisador, 3 (trés) doutorandos,
efetivamente, responderam em razoavel padrdo de comunicacao, diga-se
de passagem, informal.

Compatibilizando os niumeros acima, as cinco questdes abertas obtiveram 32
respostas em uma possibilidade de 55; um percentual de 58% aproximadamente. O
percentual alcancado, a exemplo do percentual alcancado no exame das respostas
referentes aos doutores surdos, também “acena” para uma suposicdo com “gosto”
de constatacdo. Deste modo, a luz da “suposi¢cao”, foi possivel verificar, apos a
apresentacdo da L2 da grande maioria dos doutorandos surdos que se declara
bilingue, a fragilidade na conducao da lingua portuguesa escrita nos “fragmentos de
discursos” apresentados nas cinco questdes; tal condi¢gao foi notada por intermédio
da exposicao da comunicagao informal estabelecida. Nesta condi¢do, o pesquisador
pode inferir que a ndo participacdo na pesquisa e a nao apresentacao de respostas
as perguntas dos questionarios podem estar ligadas a dificuldade de comunicagao
em Lingua Portuguesa Escrita por quem se declara, repetindo, bilingue. Tal
inferéncia, como ja foi descrito anteriormente, é fruto da trajetoria do pesquisador

como sujeito surdo no mundo dos surdos e no mundo dos ouvintes.
4.3.8 Propositos e Despropésitos

O proposito do presente estudo foi encontrar respostas para quatro perguntas
gue, se respondidas, contribuiriam para um mapeamento inicial, inédito, acerca de
um vitorioso contingente invisivel, estatistica e percentualmente chamado de “trago”,
haja vista seu inexpressivo quantitativo quando comparado com quantitativos de
congéneres ouvintes. Tratou-se a pesquisa dos doutorandos e dos doutores surdos

deste imenso pais continental.

O pesquisador ndo enveredou por caminhos faceis; ja sabia, por décadas de
convivéncia, que achar “invisiveis” dispostos a colaborar ndo seria uma tarefa
tranquila, cujo resultado — previsivel — daria a certeza de que o trabalho idealizado

alcancaria um desfecho digno dos esforcos empreendidos. Ainda mais pelo fato de



gue a cultura surda tem meandros, nuances, detalhes, hébitos, atitudes e
comportamentos que somente um surdo, parte integrante dessa cultura, consegue
compreender; mesmo assim, compreendendo, nem sempre tem a necessaria
paciéncia para, madura e conscientemente, acreditar que toda a energia gasta na
pesquisa valera a pena. Portanto, os “riscos” foram “contabilizados”; no minimo, era
necessario mitiga-los; ainda mais quando a pesquisa é realizada no seu “calcanhar

de Aquiles”, nasua L2.

Quanto ao primeiro questionamento, chegou-se ao quantitativo de 13 (treze)
doutores surdos e 23 (vinte e trés) doutorandos surdos. Todos mapeados pelo
pesquisador; infelizmente, nem todos quiseram participar da pesquisa. Alguns
ignoraram 0s apelos para a participacdo e trés (um doutorando e dois doutores
surdos) simplesmente deixaram claro que ndo queriam participar. Quanto aos que
participaram (9 doutores surdos e 11 doutorandos surdos), foram encontrados na
UFRGS, na UFSC, na UTFPR, na UFU, na UFSCar, na UFPel, na UNIFESP e na
UFPE. Importante ressaltar que aproximadamente 70% dos titulados doutores séo
mulheres; ja entre os doutorandos, o percentual de mulheres é da ordem de 65%.
Diga-se de passagem, s&o percentuais significativos, se comparados com 0s 51%

de mulheres ouvintes tituladas no mais alto nivel de formacgéo educacional.

Os perfis, tanto de doutorandos surdos quanto de doutores surdos, foram
levantados por intermédio de dois questionarios, um voltado para questdes pessoais

e familiares e outro para questdes de cunho académico.

Os perfis, pessoais e familiares, foram elaborados segundo faixa etaria,
condicdo de comunicacdo (surdo oralizado, surdo sinalizado ou surdo bilingue),
condicao da surdez (congénita ou adquirida), convivéncia com a surdez, vida escolar
(rede regular de ensino ou escola especial), estado civil, condi¢cdes parentais (surdos
e/ou ouvintes). Por fim, duas questdes abertas, uma para enriquecer o instrumento
oferecido como questionario e outra para abordar a importancia da familia, captaram
a questdo crucial... a questdao nevralgica que, hoje, impacta sobremaneira na
insercdo da comunidade académica surda no seio da comunidade académica

ouvinte, a Lingua Portuguesa, sendo oral ou escrita.



J&4 os perfis de cunho académico foram elaborados para permitir um
conhecimento ainda mais amplo desse pequeno e vitorioso mundo. Buscou-se
conhecer nivel de conhecimento no que diz respeito aos idiomas, convivéncia (ou
nao) com doutorandos surdos, a comunicacdo (ou ndo) com doutorandos surdos,
comunicagdo com doutorandos ouvintes e professores, papel do intérprete, pratica
pedagdgica e condicdo do professor (ouvinte ou surdo). Por fim, trés questdes
abertas, uma para enriquecer o instrumento oferecido como questionario, uma para
referendar (ou ndo) a Regido Sul como maior formadora de doutores surdos do pais
e uma para acréscimo de quaisquer informacgdes, caso 0s respondentes julgassem
necessarias, ratificaram a questdo crucial... a questdo nevralgica citada no fim do

paragrafo anterior.

No que diz respeito a Lingua Portuguesa, sendo oral ou escrita, foi possivel
constatar a dificuldade de doutorandos e doutores surdos. A afirmativa vai na
‘contramao” do que afirmam os respondentes. Apenas 15% deles (considerando
doutorandos e doutores) admitiram a insuficiéncia na Lingua Portuguesa oral. Com
relacdo a Lingua Portuguesa escrita, nenhum dos respondentes admitiu sua
insuficiéncia, apesar das evidéncias apresentadas nos “fragmentos de discurso”
disponiveis. A respeito da incongruéncia constatada (o ponto de vista dos
respondentes x evidéncia constatada nos “fragmentos de discurso”), ha um “porém”
gue faz toda a diferenca na interpretacdo da situacdo em tela. De acordo com o
Método de Historia de Vida, ndo cabe ao pesquisador fazer juizo de valor ou tecer
conclusdes sobre as declaragbes dos doutorandos e doutores surdos acerca de sua
competéncia linguistica. Na abordagem em questdo a O6tica é do sujeito que
fala/escreve e ndo do sujeito que |Ié/ouve/interpreta. O fato contado pelo narrador é
veridico, mas reconhece (e valoriza) a forma como contada pelo sujeito
estigmatizado e/ou rotulado. E a verdade desse sujeito estigmatizado e/ou rotulado

gue faz a histéria desta pesquisa.

Pela leitura da “danca das letras” exposta por doutorandos e doutores surdos,
percebe-se a importancia da condicdo dada, provavelmente diferenciada, pelas
Universidades do Sul do pais, um tanto mais notadamente pela UFRGS e,
principalmente, pela UFSC. O papel exercido por essas Universidades, com sua

politica inclusiva que o pesquisador considera consagradora, sem davida alguma,



contribuiu para um aumento substancial no niumero de doutores e doutorandos
surdos no Brasil. Para se ter uma ideia da profundidade da atuacdo dessas
Instituicbes de Ensino Federais, a primeira titulacdo surda, em um nivel de
doutoramento, se deu no ano de 2003. Treze anos se passaram e, hoje, consegue-
se presenciar/vislumbrar um crescimento vertiginoso dos programas — “stricto sensu”
— e do numero de participantes surdos. O pesquisador “aposta” em um numero

superior a 100 (cem) doutores surdos, no Brasil, até o ano de 2020.

Por fim, como nao poderia faltar, a acdo da familia, unéanime na concepc¢éao de
todos os pesquisados (que responderam a questao alusiva a maior “instituicdo” do
planeta), que foi/é condicdo essencial para o sucesso alcancado e a alcancar.
CAPITULO V

5 CONCLUSOES E RECOMENDACOES
5.1 CONCLUSOES - AS “TRILHAS” INVESTIGATIVAS QUE FICAM...
5.1.1 Quanto ao Curso Bilingue

1. “Como ¢ que pode? O Curso é Bilingue, dizem que é dado em LIBRAS.
Mas os Professores, a maioria, falam na Lingua Portuguesa!’.

2. “Todo ano, sem exceg¢do, tem mais ouvinte do que surdo entrando aqui!’.
3. “A Lingua Portuguesa é muito enjoada; acho que vou sair do Curso!”.

4. “A maioria dos que tentam resolver alguma coisa é ouvinte; como é que
podem entender nossos problemas se ndo sdo surdos?”. “Nunca vao
entender!”.

5. “O Diretor-Geral é ouvinte; o Diretor do DESU é ouvinte; os cargos que
mandam sdo, quase todos, ocupados por ouvintes; aqui € a Casa do
Surdo!”. “Néo é uma sacanagem com o surdo que fica aqui?’.

6. “Eu queria mais Professor Surdo ou Professor Ouvinte que fala LIBRAS”.

Estas sdo as frases, obviamente em LIBRAS, que foram ditas pelos
graduandos surdos que se dispuseram a falar com o pesquisador (com a promessa
de que este manteria 0 necessario sigilo quanto aos seus nomes e respectivos
sinais); sao frases que denotam, para quem cresceu, cresce e crescera até o seu
altimo suspiro observando semblantes (o0 pesquisador), desanimo e frustracdo por

quem as profere.



O Curso Bilingue, na condicdo pela qual foi concebido, fara dez anos. O autor
desta pesquisa, que acompanhou a primeira turma a se graduar, voltou a observar o
seu andamento trés anos depois; langou um livro, juntamente com a sua Professora
Querida, Angela Carrancho da Silva, abordando as fragilidades e os pontos fortes
encontrados. Por fim, apos dois anos (ha esteira de um costume herdado por suas
“andancas” em sua Instituicdo atual, o IBGE, com participacdo em trés de seus
censos demograficos), voltou a Instituicdo de sua vida, o INES, que, provavelmente,
comemorara a conclusdo de uma década do Curso (ha o que comemorar? havera
comemoracao? quem serdo os convidados, caso haja a comemoracdo?) que,
certamente, apresentou progressos, mas que deixou problemas que, na
configuracdo de uma “bola de neve”, nao param de crescer... de ampliar horizontes

ambiguos e nebulosos.

A formagdo de um grupo de “notaveis” do Instituto (com o convite as
Universidades, principalmente as formadoras de Doutores Surdos), sem vieses
politicos que separam pessoas, em razao de ideologias que nem sempre carregam
a verdade, em razdo de formalismos e de vaidades exacerbadas (eis a
impossibilidade em formacé&o; hoje, na visédo do autor/pesquisador, ndo se consegue
separar 0s processos, as politicas e as praticas salutares advindas de discussdes
gue realmente fazem a diferenca nas equipes que prezam a Instituicdo INES e os
surdos acima de quaisquer outros interesses, dos padrbes de comportamento que
mantém a Instituicdo dividida) que, hoje, mantém paralisada a “Casa do Surdo”.
Torna-se a repetir: a Casa do Surdo esta dividida; mais do que isso, paralisada. Mas
0s problemas continuam a crescer; especifica e pontualmente no DESU, onde se

encontra o Curso Bilingue.

5.1.2 Quanto as Universidades e aos Doutorandos e Doutores Surdos

O que se observa, a luz do contato mais estreito, € que hd um certo
isolamento entre os doutores e os doutorandos surdos; quando estdo em uma
mesma esfera educacional, tal isolamento parece diminuir, mas ainda assim é
observado. A excecdo de eventos, em que ha a possibilidade de um encontro, por
ocasido de Congressos, Semindrios etc. — caso recursos permitam a participacao

(atualmente ndo estdo permitindo) — doutores e doutorandos surdos — 0s



pouquissimos do Brasil — ndo interagem como precisam interagir. As Universidades
do Sul, especificamente em Programas “Stricto Sensu” que recepcionam surdos,
parecem envidar os necessarios esforcos para que, no seu ambito de atuacao, tal

isolamento ndo aconteca.

Por um outro lado, a légica da L1 dos surdos ndo corresponde a l6gica de sua
L2. Deste modo, o convivio dos doutores e doutorandos surdos com 0S Seus
congéneres ouvintes, & deveras prejudicado. A “assertividade” surda nao facilita a
interacdo; ja pelo lado ouvinte, seu desconhecimento acerca da cultura surda néo
amplia as condicBes de um contato mais efetivo e consonante com as necessidades
das duas culturas (o autor reconhece que, neste processo, a necessidade surda &
infinitamente maior). Como a preocupacdo ouvinte € minima — a hegemonia,
enquanto sociedade, permite tal postura — redobra-se a necessidade de doutorandos
e doutores surdos em aproximar-se. A preocupacao, neste sentido, parece também
nao existir por parte dos surdos pesquisados; e o afastamento — surdo e ouvinte —

continua sendo o que sempre foi. Nefasto para os surdos.

Nesse processo de pouca interagao, onde os doutores e doutorandos surdos
sdo o0s mais prejudicados, ha uma “clareira” a se abrir; pode-se buscar a
conscientizacdo e o engajamento dos poucos doutorandos e doutores surdos, no
sentido de buscar uma aproximagao com doutores e doutorandos ouvintes que torne
prodiga em resultados a légica que une sociedades-irmas... sociedades portadoras
das linguas oficiais de um pais.

Este pesquisador, por exemplo, estard sempre na busca por essa
aproximagao que, por seculos, foi impensavel... foi considerada impossivel. Esta
mais do que na hora de o impossivel dar lugar a um cenario de coexisténcia pacifica

e promissora.
5.2 A ETERNA BUSCA QUE NUNCA SE ACABA...

Na busca pelo pertencimento em uma sociedade excludente, no siléncio que
muitas vezes ndo apresenta o norte a seguir, mas aponta um caminho de ida — sem
volta — para a solidao, o individuo surdo exige o seu “quinhdo” de mundo, o seu

“‘quinhao” de vida que, por séculos, baseou-se em escolhas ouvintes.



Hoje, comecando a compreender — com o discernimento que traz a amplitude
da visdo — o mundo onde vive, a comunidade surda pede passagem e oportunidade.
Xavier (2006, p. 3), nesta “trilha”, nos esclarece que

“O surdo e 0 mundo. Durante muito tempo, o surdo foi percebido como um
ser & margem da existéncia comum. Como se 0 mundo, com o som, a
musica, fosse lugar de liberdade, alegria, e o surdo vivesse confinado na
tristeza de ndo ser como os outros. Uma percepcédo construida pela visédo
do ouvinte. Mas sera que hoje o surdo € outro, porque se afirma como
diferente? Sera que hoje o mundo é outro, porque se diz aberto as
diferencas?”.

Vive o0 ser humano uma luta constante por quebra de paradigmas? Sao
diversos o0s processos, as praticas, as politicas e os padrdes de comportamento que,
hoje, exigem o seu “repensar’ constante. O que se tem, na verdade, é o fato de que
o ser humano sempre buscou melhorias em sua condicdo de vida (sua natureza
perscrutadora e curiosa pensa e desenvolve o cotidiano de modo a, sempre que
possivel, intelectualizar esforcos desnecessarios). E, ao que parece, uma condi¢&o
histérica da humanidade. E, ao que parece, uma condicdo de crescimento e de
desenvolvimento, haja vista que, somos todos, participes de um cenario que se

pretende de evolugdo. Assim, evoluindo, caminha-se pela Histdria do mundo.

Nesse caminhar, o ser humano, por intermédio das exploracdes que
caracterizam seu espirito perscrutador, do processo criativo que é proprio de sua
espécie, das descobertas e das invencbes que o fazem um conquistador, um
desbravador, tornou-se, sem duvida, o protagonista e, ao mesmo tempo, a estrela
de todas as coisas no planeta-escola em que vivemos, muito embora ainda néo
tenha dominado a arte de exercer tal protagonismo com justa equidade, no que diz
respeito aos seus semelhantes. Tal arte €, talvez, o ponto de partida para libertar e

desencadear o que ha de melhor na natureza humana.

Nesse contexto de estimulo a libertacdo do que ha de melhor em cada ser
humano, presume-se que ha a necessidade de atuarmos, enquanto complementares
gue somos, conscios de nossas limitacdes. Assim, nesta era que parece clamar pela
grandeza humana, a vida pode ser, tdo-somente, uma ampla sala de aula; afinal de

contas, considerando um aspecto comum do ser humano, todos experimentamos



uma jornada de aprendizado e, por conseguinte, caminhos que podem levar a

realizagao.

Vislumbra-se contextos econdmicos recessivos, onde incertezas proliferam
“andares” sem rumo — principalmente na comunidade surda — onde o meio ambiente
sofre com as idiossincrasias e incongruéncias de um ser humano avido por vencer
as inumeras competicdes diarias onde costuma marcar sua presenca e onde as
contradicOes politicas atrasam a tomada de decisdes acerca de questdes prementes
em niveis nacionais e internacionais. E € nesta conjuntura que o individuo surdo —
historicamente afastado — deseja a liberdade de ir e vir... e com sua L1 permitindo as
conquistas que, ha pouco, eram inimaginaveis. Deste modo, Xavier (2006, p. 3) vai

ainda mais longe quando afirma que

“Neste presente, perpetuam-se as espoliagdes econdmicas, as agressoes
ao meio ambiente, o individualismo, a competicdo desenfreada, o
consumismo, a concentragdo da riqueza e poder e a miséria para milhdes
em toda a Terra. E todos nés — surdos e ouvintes, indistintamente, somos
parte desse estado de coisas. Que possamos encontrar juntos, em sinais e
palavras compartilhados, os caminhos para que um mundo diferente seja
possivel para todos”.

O momento atual da histéria assume uma nova caracteristica; nunca se
perguntou tanto. Em contrapartida, vivencia-se uma conjuntura que nao tem tempo
para procurar respostas, nao tem tempo de incrementar um jeito novo de andar por
um velho e conhecido caminho, o caminho de nossas vidas que aponta, talvez, para
um futuro que poderd abrigar, nos desafios que cotidianamente aparecem e séo
enfrentados, a rapidez das mudancas e, por conseguinte, podera gerar processos
irreversiveis de prosperidade para toda a sociedade. E o que se espera.

Vive-se em comunidades e em uma associacao de interesses, ou seja, vive-
se numa coletividade com propdsitos semelhantes e complementares. Para que esta
convivéncia seja considerada proficua, € necessario o entendimento acerca dos
mecanismos que norteiam as relacdes e, paralelamente, a procura pela correcao e
aprimoramento dos comportamentos em relacdo ao que se espera de uma vida
prospera. No exercicio quase que constante dessa pratica, sabe-se que nado existem
condi¢cdes propicias para um convivio obviamente rico se ndo houver, notadamente
no cerne da relacdo, uma cultura geradora de novos modelos e regras para toda a

humanidade que, sabemos, é imperfeita, € composta de pessoas com necessidades



fisicas, intelectuais, emocionais e espirituais especiais. Sabe-se, inclusive, que nesta

constatacdo, ndo cabem excegoes.

As bases axiolégicas dessa pratica — a de consciéncia de nossas
imperfeicbes — permitem uma visdo de mundo na qual somos todos buscadores de
um planeta mais “palatavel” e melhor de se viver. Tal percepcdo levara a
conscientizacdo de que o individuo subordinado e marginalizado também pode se
engajar. E nesta linha que deve-se pautar a opc¢éo pelos excluidos para, quem sabe,

obter uma saida para a proliferacdo de tendéncias mais justas de vida.

A condicdo atual da experiéncia de vida em comunidades mostra um cenario
em que o0 ser humano esta estratosfericamente tecnolégico e humanamente
enfraquecido, muito enfraquecido. Desta forma, os excluidos parecem estar mais
excluidos do que nunca, por conta de condicdo social desfavoravel e “comprovavel”
em estatisticas e graficos constantes das paginas de inumeros informativos de
diversos matizes. Nesse cenario ambiguo e de ser humano enfraquecido, nunca
houve, com tanta evidéncia, esse embate, que se percebe, entre a sede de
cidadania e a invisibilidade de séculos que envolvem surdos com discernimento e
poder de argumentacdo (ainda mais com a aceitacdo e permissdo, por parte da
sociedade ouvinte e hegemoénica, de sua L1 “secularmente” oprimida). Alguns deles
sao Doutores (0 mini-censo comprovou sua existéncia, sua forca e sua ainda
“‘invisibilidade” — agora €é por escolha?), Mestres, Professores, Diretores,
Empresérios, Gerentes, Universitarios e Pessoas que vivem como qualquer outra

Pessoa, com seus defeitos e com as suas qualidades.

Os surdos estao, a “olhos vistos”, se expressando. Querem, de fato, contribuir
e, para tal, estdo buscando algo impensavel ha poucos anos, a Cultura da Cidadania
Ativa. Deste modo, o relato de vida de doutorandos e doutores surdos, considerando
gue escolheram uma complexa caminhada educacional e laboral com resultados
dificeis de serem alcancados — leva conclusdo de que, mesmo nao sendo facil em
termos de assimilacdo e alcance, o norte da comunidade surda, com a juncéao das
multiplas diferencas e dos inUmeros aspectos individuais nela inseridos, parece
apontar para o inicio de um caminho prospero e promissor de unido de diferentes,
mas iguais em anseios e em realizacfes, parece ser 0 inicio da consciéncia de que

“ir para o mundo” € a melhor estrada para que “o mundo venha a nos mostrar o seu



melhor sorriso” e, por fim, parece ser o inicio de uma condi¢gdo que € essencial para
a existéncia feliz no planeta, a condicdo de ter, talvez pela primeira vez, uma imensa
vontade de aprender (desta vez, sabendo que é possivel), pois o resultado, ao que
parece, pode, agora, ser bastante efetivo para uma comunidade que, por séculos,
sentiu-se oprimida e alijada de quaisquer ideais de conquista e éxito. O surdo

brasileiro tem, hoje, uma condi¢cdo que ha pouco néo tinha.

A pratica pedagogica atual, bilingue, €, historicamente, nova, mas a que, em
termos de resultado, vem permitindo ao individuo surdo uma maior visibilidade. A
Sociedade ja o enxerga. O Curso Bilingue do INES e a caminhada vitoriosa — e
relatada — de alguns poucos doutorandos e doutores surdos  contribuem,
sobremaneira, para esta mudanca no dia-a-dia do individuo surdo. Nesta condicao,
uma reflexdo se faz necessaria. Hoje ha espaco, na constru¢cdo do pensamento
surdo, para as suas L1 e L2. Esta construcdo pode deflagrar o inicio de mais um
importante capitulo da existéncia surda... um capitulo que, construido por muitos que
poderao transpassar ou romper as barreiras que “obstaculizam” os ainda surdos
excluidos, trara, possivelmente, a esséncia do que é uma educacdo de surdos
verdadeira... uma educacao que, nas palavras de Franco (2009, p. 28), enfatiza que

“Tudo leva a crer que uma politica cultural bilingue esta sendo urdida no
Brasil, de forma inédita, configurando-se numa abertura a uma nova ldgica,

a um novo e comprometido sentido da pratica historica como pratica politica
e, sobretudo, “um ensaio a liberdade”.

Certamente ha muito para ser feito ainda. Novos planos séo necessarios, bem
como falhas existem para serem corrigidas durante o percurso de progresso da
comunidade surda. A consciéncia de que as mudancas ja estdo ocorrendo quando
os “ventos de liberdade” ja demonstram que a valorizagdo dos talentos do surdo
estara em mentes que saberéo exercer, condignamente, suas fun¢des educativas e,
mais do que isso, saberdo exercer o compromisso com a formacao de cidadaos

ativos e co-responsaveis pelo futuro da Sociedade.

5.3 RECOMENDACOES

A partir dos resultados ja revelados, a partir das conclusdes expostas neste

estudo, pode-se recomendar que, no caso do Curso Bilingue do INES,



O DESU aceite, com menos parcimbnia, a participacdo daqueles que,
efetiva e praticamente, compreendem a surdez por questdes de estudo, de
vivéncia e de “sentirem na pele” o problema; assim, se faz necessario
incluir, no Projeto do Curso, Consultores e Professores Surdos, sendo eles
falantes de LIBRAS e/ou oralizados.

Os pesquisadores ouvintes, expoentes no campo especifico da surdez,
permitam a insercdo — e colaborem efetivamente para isso — de
pesquisadores surdos no Projeto pertinente ao Curso Bilingue.

Haja mais énfase na montagem de um Corpo Docente que conheca, ndo
SO a realidade ouvinte, mas que conheca também a realidade surda; para
tal, a exigéncia para que haja a fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais,
pelo menos para a maioria, € determinante para a continuidade do Curso.

Esforcos sejam envidados no sentido de possibilitar o ingresso — no Curso
Bilingue — de candidatos surdos em um mesmo quantitativo de candidatos
ouvintes; a equidade na distribuicdo das vagas € condicdo também
essencial para a existéncia do Curso em sistematica bilingue.

Haja a contratacdo imediata de Professores Surdos e condicbes para
manté-los.

O fomento de atividades que privilegiem a consciéncia cultural de ambas
as comunidades docente e discente — surda e ouvinte — seja intensificado
e transformado em prética corriqueira no cotidiano do Curso.

Haja a condigdo de formatacdo de um “Estatuto do Aluno Surdo” para
aproveitar a concepc¢do pioneira do Curso Bilingue de Pedagogia.

Se aproveite a ideia que formalizou o Curso Bilingue de Pedagogia para
criar novos Cursos Bilingues Superiores na Esfera do DESU e do INES.

Se formule uma base pedagdgica — no INES — que se inicie na Educacao
Basica e ndo tenha limites para formacdo do individuo surdo até as
Esferas Superiores da Educagao no ambito do Instituto viabilizando, desta
forma, intrinseca e exclusivamente, a educacdo do surdo sob a sua
responsabilidade.

Haja a criacdo de projetos — no ambito do DESU — que possibilitem a
disseminacdo e a popularizacdo da LIBRAS; tal condicdo serviria para
amenizar e/ou diminuir sensivelmente a distdncia entre a Sociedade
Ouvinte e a Comunidade Surda. Tal extensdo também pode ser
responsabilidade do INES.

Haja a formacdo de equipes multidisciplinares, montadas com
caracteristicas mistas, com profissionais surdos e ouvintes, para discutir —
no cotidiano do Curso — o carater diversificado dos problemas que
envolvem a questdo da educacao dos estudantes surdos dividindo a sala
de aula com estudantes ouvintes.



Se estabeleca condi¢gdes, no ambito do Curso, para estudantes surdos, de
estudos aprofundados na Lingua Portuguesa, voltados para o
desenvolvimento da capacidade de leitura e das habilidades expressivas
sem prejuizo dos demais topicos de grande importancia para o cotidiano
do aluno em questéao.

Haja as devidas condicdes para o estudo e para a pesquisa com relacao
ao aprofundamento de questdes que viabilizem a formalizacdo de uma
escrita de sinais que tenha, facilitada, a sua proliferacio em meios
precoces surdos.

Se estabeleca a possibilidade de assinatura de convénios entre o INES e
demais Universidades, com o objetivo de aprofundar os estudos que
facilitem a abertura do leque oferecido pelo DESU, em termos de Cursos
Superiores Bilingues.

Se avalie a possibilidade, a exemplo das condi¢cdes também exigidas para
o INES, como o mencionado Deaf President Now, de sedimentacdo do
caminho para a assuncdo de um Diretor Surdo; tal condicdo, na opinido do
autor da pesquisa, € essencial para um futuro sustentavel e coerente do
Curso Bilingue.

Haja mais surdos em areas estratégicas do DESU ocupadas por ampla
maioria ouvinte.

Se estabeleca a necessaria condicdo para desmistificar o aprendizado,
ndo s6 da Lingua Portuguesa Escrita, mas também da Lingua Portuguesa
Oral, ofertando-a como disciplina opcional e sem a obrigatoriedade de
aprovacao, respeitando, assim, a abordagem bilingue que reconhece a
Lingua Portuguesa Escrita como L2 do surdo. Tal “oferta” se condicionaria
como a possibilidade de aquisicado de uma “L3”.

Haja estudos no DESU, na condicéo de se estabelecer as devidas trilhas
de acesso para o oferecimento das disciplinas — opcionais e sem
obrigatoriedade da aprovacdo — “American Sign Language (A. S. L.)" e
‘Lingua Internacional de Sinais (GESTUNO)”. Haveria, assim, um
inequivoco salto de qualidade, no que diz respeito as contribuicbes
inéditas do INES, mais especificamente do DESU.

Se facilite a criacdo de um Curso de LIBRAS, na esfera do DESU,
especialmente para os pais e familiares dos estudantes do Curso Bilingue.
Sabe-se que a maioria dos surdos tem pais e familiares ouvintes.

Se avalie a criacdo de um grupo de estudos para equacionar a situacao
que levou 238 estudantes a abandonar o Curso; tal quantitativo, antes de
qualquer analise mais aprofundada, € um “grito perturbador e
estridentemente eloquente” que até surdo ouve, tal quantitativo depde,
representativa e significativamente, contra a continuidade do Curso,
sabidamente gratuito.



Haja a ampliacdo, em razéo da criacdo do grupo de estudos mencionado,
das possibilidades de aprovacao reais do Curso Bilingue. Sabe-se que
apenas 132 estudantes (101 ouvintes e 31 surdos) conseguiram chegar a
graduacgdo; tal quantitativo corresponde a 22% das possibilidades de
aprovacao reais que o Curso péde e pode oferecer em sua década de
existéncia. Outro numero que, continuando, depde, representativa e
significativamente, contra a continuidade do Curso.

Se facilite a ampliagdo e/ou atualizagdo dos “eixos norteadores
semestrais” do Curso Bilingue ha muito tempo em reformulacéo.

Haja a intensificacdo dos estudos e das checagens norteadoras do rumo
pedagdgico do Curso, haja vista a intencéo de criagcdo do Curso Bilingue
em sua modalidade “EAD”; esta intencdo vai de encontro a propalada
condicdo oferecida, inicialmente, da possibilidade de imersdao em LIBRAS
que o curso presencial proporciona aos seus estudantes. E a opini&o
deste autor que um Professor, de fato Bilingue (e é o que falta hoje; sdo
poucos no Curso em questdo), se estabelece mais intensamente quando
em ambiente favoravel ao curso presencial.

A partir dos resultados ja revelados, a partir das conclusdes expostas neste

estudo, pode-se recomendar que, no caso das Universidades (principalmente as da

Regi&o Sul) e dos doutorandos e doutores surdos,

A Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos — FENEIS,
gue tem por objetivo a defesa e a luta dos direitos da Comunidade Surda
Brasileira, possa e deva ampliar seu “leque” de convénios e, nesta
condicao, estreitar sua relacdo com as Universidades do Sul, notadamente
a UFSC e a UFRGS, e mais especificamente os Programas de Doutorado
que recebem os doutorandos surdos, uma vez que Sao as maiores
formadoras de doutores surdos do pais. Uma das doutoras surdas da
UFSC foi, por um bom tempo, Presidente Nacional da FENEIS; deste
modo, as “portas ja estdo praticamente abertas” para uma aproximagéao
ainda mais efetiva entre as Instituicdes. Os interesses sd0 0S mesmos.

Sejam facultadas as Universidades do Sul, inicialmente, a divulgacéo e a
ampliacdo de suas expertises; desta forma, que se torne mais nitido e
visivel 0 sucesso de seu processo seletivo para programas de doutorado,
ao que parece diferente dos demais processos seletivos existentes nas
Universidades Federais do pais. Sabe-se, na sociedade surda, que as
Universidades do Sul, mais especificamente os Programas de Doutorado
que recebem os doutorandos e contam com doutores surdos, prestam um
grande servico ao desenvolvimento do olhar surdo para o pais e para o
mundo que se vive hoje.

O INES estreite e aprofunde sua relacdo com as Universidades
formadoras de doutores surdos. Hoje, por uma avaliacao superficial deste
autor, os contatos séo institucionalmente incipientes.



O INES elabore um Censo — com senso — buscando aprofundar seu banco
de dados relativo aos estudos surdos no nivel do “stricto sensu”. Como se
nao bastasse a pouca informacao existente e divulgada com relagdo aos
estudantes surdos no ensino fundamental e médio (a pouca informacéao
gue se tem vem, em sua grande parte, da FENEIS e do INEP), o Instituto
precisa demonstrar — ainda mais fortemente, apesar de estar dividido,
politicamente falando, entre duas “correntes” que, simplesmente, se
toleram — que valoriza o surdo que, apesar dos pesares de um Estado
ausente, consegue galgar etapas educacionais pouco dadas a
contingentes demograficos ampliados (considerando, inclusive, a
sociedade ouvinte). O autor da pesquisa conseguiu um mini-Censo inédito
que serve de ponto de partida e deixa “trilhas investigativas” pelo caminho.
A obtencdo e a ampliacdo das inUmeras fontes de informacéo relativas
aos estudos surdos (principalmente os que vém do Sul do pais) séo
atribuigdes da “Casa do Surdo”.

Se divulgue o arcabouco de “A Educacao que nés surdos queremos” para
as Instituicbes que, direta ou indiretamente, atuam e/ou trabalham com
pessoas e estudantes surdos (muitas dessas Instituicbes, por forca da
invisibilidade surda, desconhecem o0s preceitos do documento citado). A
maioria dos autores do documento, os doutores surdos o0 assinaram, vem
das Universidades do Sul; os autores em questdo precisam — devem,
melhor dizendo — incorporar sua importancia para os milhées de surdos
brasileiros e proceder a diwlgacdo e ao esclarecimento. Parece,
entretanto, que alguns dos poucos aquinhoados com uma posicao
académica privilegiada desconhecem a importancia de tal missdo. E a
iImpressao do autor da pesquisa, por té-los conhecido... de perto.

Se ampliem os estudos e a monitoragdo, por parte, principalmente, das
Universidades do Sul e dos doutorandos e doutores surdos, das causas
(as consequéncias j4 se sabe quais sdo) que ampliam o contingente de
estudantes incluidos em Classes Comuns e reduzem o contingente de
estudantes em Classes Especiais e Escolas Inclusivas. Tal monitoracao é
importante para evitar que as Classes Especiais e as Escolas Inclusivas
possam ser, pelos argumentos da contencdo de despesas e da
valorizagdo exacerbada das Classes Comuns que incluem, “dizimadas”
em pouco espago de tempo.

Se ampliem os estudos — por parte de doutorandos e doutores surdos —
para a ampliacdo do percentual de surdos que conseguem concluir o
ensino médio com qualidade; atualmente, o percentual é extremamente
baixo.

Os Programas de Doutorado, que recebem doutorandos surdos,
conscientizem o0s demais programas de sua InstituicAo acerca da
importancia de seu engajamento e de seu senso de colaboracdo, com
relacdo as muito poucas pesquisas ligadas a surdez e, estas, elaboradas
pelo seu maior interessado... o pesquisador surdo (que & uma “figura”
recente no cenario académico e profissional); o autor da pesquisa



encontrou um sem numero de dificuldades para prospectar caminhos
adequados e plausiveis e, assim, concluir sua pesquisa. Nao por acaso,
mesmo aqueles programas que nao tinham doutorandos surdos, alguns
deles manifestaram sua — agradavel — surpresa com relacdo ao trabalho
deste autor (algumas estéo descritas nesta pesquisa).

e Os atores privilegiados da comunidade surda, que atuam em
Universidades que valorizam seus trabalhos, precisam, juntos, encontrar
meios de erradicacdo da secular invisibilidade surda... encontrar meios de
serem aceitos pela sociedade ouvinte hegeménica que, superficialmente
falando, ndo os conhece. Na verdade, s&o muito conhecidos e
reconhecidos e, talvez, valorizados, mas apenas em cenarios que
envolvem os estudos surdos. E a sociedade ouvinte é muito mais
abrangente e, desta forma, ndo tem olhares de solucdo ou de
compreensdo para campos ainda invisiveis, o que é o caso surdo. Para
corroborar o raciocinio agora exposto, o autor da pesquisa pede a devida
licenca e “toma emprestada” a concepg¢ao de seu Professor José Carlos
de Oliveira acerca da problemética surda ora divulgada. O querido
Professor, em uma de suas memoraveis provocacdes, afirmou “que o
sistema econbmico predominante ndo vé vantagem no surdo, entdo sua
melhora em tal situagdo fica a mercé do esfor¢co de pessoas singulares e
certamente de lutas que podem ser empreendidas por organizagdes da
sociedade civil. O surdo nao tem utilidade visivel para o Capital e entédo
nao ha porque investir em produzir tratamentos adequados, logo ndo ha
recursos dedicados a ele’.
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ANEXO A
MENSAGEM POR E-MAIL AS PRINCIPAIS UNIVERSIDADES, POR REGIAO

Senhores Responsaveis pelo Curso de Doutorado em ,

Apresentando-me, sou surdo profundo de nascenca — em funcéo da
Sindrome de Goldenhar — e estou elaborando minha Pesquisa de Tese; estou
cursando o Programa de Doutorado em Historia das Ciéncias e das Técnicas e
Epistemologia — HCTE, da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. A
defesa de minha tese esta prevista para se realizar no més de julho de 2016. Meu
Orientador € o Professor Dr. Ricardo Kubrusly (UFRJ) e minha Co-Orientadora € a
Professora Dra. Angela Carrancho (Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
UERJ).

Minha Pesquisa de Tese utiliza o Método de Historia de Vida. Como é sabido,
método em questdo permite a defesa dos individuos estigmatizados e/ou rotulados,
permite que se mostrem capazes de tecer as necessdarias consideracbes e
alternativas de solucdo ou de minimizacdo dos seus iniUmeros problemas muitas
vezes desconhecidos pela sociedade de modo geral. Tais problemas parecem
dificultar a obtengdo do senso de pertencimento. Além disso, o Método em
proposicdo tem, como ponto principal, o fato de ouvir e olhar o que esses sujeitos
tém a dizer sobre si mesmos, seus relacionamentos e sua vida cotidiana. Os sujeitos
investigados, no caso, serdo os DOUTORANDOS e DOUTORES SURDOS.

Outrossim, a Pesquisa busca evidenciar a atuacdo de um surdo, eu, versando
sobre a vida do doutorando surdo brasileiro, de um modo geral, haja vista que parte
do principio de que surdos e ouvintes ndo se conhecem e tém caminhos
educacionais completamente diferentes. Nesta condic&o, faco uma pergunta:

O Doutorado em possui DOUTORANDO SURDO?




Agradeco desde ja a sua resposta e a sua colaboracdo que, obviamente, séo
muito importantes para mim.

Um carinhoso abraco,

Armando Nembri

ANEXO B
AOS DOUTORANDOS E AOS TREZE DOUTORES SURDOS DESTE IMENSO
PAIS

Apresentando-me, sou surdo profundo de nascenca — em funcédo da
Sindrome de Goldenhar — e estou elaborando minha Pesquisa de Tese; estou
cursando o Programa de Doutorado em Historia das Ciéncias e das Técnicas e
Epistemologia — HCTE, da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. A
defesa de minha tese esta prevista para se realizar no més de julho de 2016. Meu
Orientador € o Professor Dr. Ricardo Kubrusly (UFRJ) e minha Co-Orientadora € a
Professora Dra. Angela Carrancho (Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
UERJ).

Minha Pesquisa de Tese busca a utilizacdo do Método de Historia de Vida.
Como ¢é sabido, o método em questdo permite a defesa dos individuos
estigmatizados e/ou rotulados, permite que se mostrem capazes de tecer as
necessarias consideracdes e alternativas de solugcdo ou de minimizacdo dos seus
inimeros problemas muitas vezes desconhecidos pela sociedade de modo geral.
Tais problemas parecem dificultar a obtencdo do senso de pertencimento. Além
disso, o Método em proposicado tem, como ponto principal, o fato de ouvir e olhar o
gue esses sujeitos tém a dizer sobre si mesmos, seus relacionamentos e sua vida
cotidiana. Os sujeitos investigados, no caso, serdo os DOUTORANDOS (das
principais Universidades Federais do Brasil) e os DOUTORES SURDOS.

Outrossim, a Pesquisa procura evidenciar a atuacdo de um surdo, eu,
versando sobre a vida de doutorandos e de doutores surdos brasileiros, de um modo
geral, haja vista que parte do principio de que surdos e ouvintes ndo se conhecem e
tém caminhos educacionais bastante diferentes. Para tal, 0s instrumentos
“Questionario — Cunho Pessoal e Familiar” e “Questionario/Indicadores de
Comunicagdo Académicos” estdo sendo encaminhados aos doutorandos e aos
doutores surdos, de modo que possam ser respondidos e, em seguida, gerar
informagdes que contribuam para “clarear os horizontes” da Sociedade Ouvinte com
relacdo a esse pequeno, mas valioso contingente de vencedores que, mesmo em



uma realidade educacional adversa, romperam todas as barreiras e se tornaram
bem-sucedidos em sua grandiosa e exemplar estada no Planeta.

Amigos, peco que ajudem-me na realizagdo/finalizagdo de minha Tese
respondendo aos dois instrumentos encaminhados. Tenho certeza de que a
resposta de todos sera um poderoso argumento para que este, sendo um trabalho
de qualidade, possa melhorar as condicdes de vida do surdo brasileiro.

Muito os agradeco pela atencéo e presteza. Conto com a ajuda de vocés.

Do amigo... do irmao...

Armando Nembri

ANEXO C
QUESTIONARIO — CUNHO PESSOAL E FAMILIAR

1. Qual a sua idade?

( )até25

( )26-30

( )31-35

( )36-40

( )41-45

( )46-50

( )51-55

( )56-60

() mais de 60

2. Vocé se considera um(a) surdo(a)
() oralizado(a)

() sinalizado(a)

() bilingue

e Surdo Oralizado — comunicagcdo pela lingua oral e/ou escrita — Lingua
Portuguesa

e Surdo Sinalizado — comunicacédo pela lingua sinalizada — Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS

e Surdo Bilingue — comunicacdo pela lingua oral e/ou escrita e pela lingua
sinalizada — Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

3. Sua surdez é ADQUIRIDA (se deu ap6s o nascimento) ou € CONGENITA (nasceu
com a surdez)?
() adquirida
() congénita

4. Se a surdez foi ADQUIRIDA, se deu a patrtir de qual idade? anos.

5. Vocé convive bem com a sua surdez?



( )sim ( )ndo () nem simnem nao; mais ou menos

6. Sua ESCOLA, no Ensino Fundamental, foi:
() Escola Especial
() Escola da Rede Regular de Ensino

7. Sua ESCOLA, no Ensino Médio, foi:
() Escola Especial
() Escola da Rede Regular de Ensino

8. Qual o seu estado civil?
( )solteiro(@) ( )casado(@d ( )divorciado(a) ( ) viavo(a)

9. Se respondeu “CASADO(AY, “DIVORCIADO(A)’ ou “VIUVO(A)’ na pergunta
anterior, casou-se com um(a) surdo(a) ou com um(a) ouvinte?

() surdo(a)

() ouvinte

10. Se respondeu “OUVINTE” na pergunta anterior, seu marido ou sua esposa
conhecia/conhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a ponto de conversar
normalmente com vocé?

( )sim ( )ndo ( )nem simnem n&o; mais ou menos

1. Se respondeu “SOLTEIRO(A)”...
) mora sozinho(a)
) mora com 0s pais
) mora com 0s pais e com os familiares (tio(s), primo(s) e/ou irmao(s))
) mora com os familiares (tio(s), primo(s) e/ou irm&o(s)... sem 0s pais)
) mora com amigo(a)
) mora com amigos
) mora com o pai
) mora com a mae

NN AN AN AN AN A

12. Seu pai é... ou era (se falecido)
( )surdo—( )oralizado—( )sinalizado—( ) bilingue
() ouvinte

13. Se respondeu “OUVINTE” na pergunta anterior, seu pai conhecia/conhece a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a ponto de conversar normalmente com vocé?
( )sim ( )ndo ( ) nem simnem nao; mais ou menos

14. Sua mae é... ou era (se falecida)
( )surda—( )oralizada—( )sinalizada—( ) bilingue
() ouvinte

15. Se respondeu “OUVINTE” na pergunta anterior, sua mae conhecia/conhece a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a ponto de conversar normalmente com vocé?
( )sim ( )ndo ( )nem simnem ndo; mais ou menos



16. Vocé é filho(a) unico(a)?

( )sim ( )néo

17. Se respondeu “NAQ” & pergunta anterior, seu(s) irmao(s) é(s&o)
() surdo(s)

() ouvinte(s)

() surdo(s) e ouvinte(s)

18. Quer fazer algum comentario para enriquecer o instrumento “QUESTIONARIO —
CUNHO PESSOAL E FAMILIAR™?

19. Na sua opinido, qual foi/qual € a importancia da familia na sua vida?

QUESTIONARIO/INDICADORES DE COMUNICACAO ACADEMICOS

20. Qual o seu nivel de conhecimento, no que diz respeito aos idiomas abaixo
relacionados?

IDIOMAS Insuficiente Razoavel Bom Excelente

LIBRAS

Lingua Portuguesa
Oral

Lingua Portuguesa
Escrita

Inglés

Outros

21. Vocé conviveu/convive com outro(s) Doutorando(s) Surdo(s) no seu Curso de
Doutorado?

() sim —quantos?

( )néo

Se vocé assinalou “SIM” a pergunta “21” (conviveu/convive com outro(s)
Doutorando(s) Surdo(s)), responda, por favor, a questéo “22”

Observacéo:
e O intervalo de frequéncia “SEMPRE” (Sp) indica que a acao ocorre todas as
vezes em que Vocé esta presente.

e O intervalo de frequéncia “AS VEZES” (Av) indica que a acdo ocorre em torno da
metade das vezes em que vocé esta presente.

e O intervalo de frequéncia “NUNCA” (Nc) indica que ndo ha a ocorréncia da acao
guando vocé esta presente.




22. Considerando os 6 indicadores abaixo e os niveis de frequéncia “SEMPRE” (Sp),
‘AS VEZES” (Av) e “NUNCA” (Nc), marque um “X” na alternativa que, na sua
opinido, melhor reflete a situagéo elencada.

Comunicagao dos Doutorandos Surdos Sp | Av | Nc

1. Doutorandos surdos se comunicam em LIBRAS com
doutorandos surdos

2. Doutorandos surdos se comunicam em Lingua Portuguesa (oral
e/ou escrita) com doutorandos surdos

3. Doutorandos surdos se comunicam em LIBRAS com
doutorandos ouvintes

4. Doutorandos surdos se comunicam em Lingua Portuguesa (oral
e/ou escrita) com doutorandos ouvintes

5. Professores se comunicam em LIBRAS com doutorandos
surdos

6. Professores se comunicam em Lingua Portuguesa (oral e/ou
escrita) com doutorandos surdos

Se vocé assinalou “NAO” a pergunta “21” (conviveu/convive com outro(s)
Doutorando(s) Surdo(s)), responda, por favor, a questao “23”

23. Considerando os proximos 4 indicadores e os niveis de frequéncia “SEMPRE”
(Sp), “AS VEZES” (Av) e “NUNCA” (Nc), marque um “X” na alternativa que, na sua
opinidao, melhor reflete a situacao elencada.

SUA Comunicagdo com Doutorandos Ouvintes e com Professores | Sp | Av | Nc

1. Vocé se comunica em LIBRAS com doutorandos ouvintes

2. Vocé se comunica em Lingua Portuguesa (oral e/ou escrita)
com doutorandos ouvintes

3. Professores se comunicam em LIBRAS com vocé

4. Professores se comunicam em Lingua Portuguesa (oral e/ou
escrita) com Vocé.

Se vocé assinalou “SIM” a pergunta “21” (conviveu/convive com outro(s)
Doutorando(s) Surdo(s)), responda, por favor, a questéo “24”

24. Considerando os 2 indicadores abaixo e os niveis de frequéncia “SEMPRE” (Sp),
‘AS VEZES” (Av) e “NUNCA” (Nc), marque um “X” na alternativa que, na sua
opinidao, melhor reflete a situacéo elencada.

Papel do Intérprete com Doutorandos Surdos Sp | Av | Nc

1. Intérprete se comunica em LIBRAS com doutorandos surdos em
sala de aula

2. Intérprete se comunica em LIBRAS com doutorandos surdos
fora da sala de aula

25. Todos os Professores sao ouvintes?
( )sim ( )nao




Se vocé assinalou “NAO” & pergunta “25”, responda, por favor, a quest&o “26”
26. Quantos sao os Professores Surdos?
27. Considerando os 6 indicadores abaixo e os niveis de frequéncia “SEMPRE” (Sp),

“AS VEZES” (Av) e “NUNCA” (Nc), marque um “X’ na alternativa que, na sua
opinido, melhor reflete a situagéo elencada.

Pratica Pedagogica Sp | Av | Nc

=

Professor fala olhando para os doutorandos

2. Professor utiliza recursos tecnoldgicos e instrucionais em todas
as aulas

Professor atrai a atencdo dos doutorandos ouvintes

B

Professor atrai a atencdo dos doutorandos surdos (caso vocé
seja o(a) unico(a) doutorando(a), a questdo devera ser
respondida da seguinte forma: Professor atrai a sua atencao)

5. Professor utiliza linguagem clara para facilitacdo da
aprendizagem dos doutorandos ouvintes

6. Professor utiliza linguagem clara para facilitacdo da
aprendizagem dos doutorandos surdos (caso vocé seja o(a)
tnico(a) doutorando(a), a questdo devera ser respondida da
seguinte forma: Professor utiliza linguagem clara para facilitagcao
da sua aprendizagem)

28. Quer fazer algum comentario para enriquecer 0 instrumento
‘“QUESTIONARIO/INDICADORES DE COMUNICACAO ACADEMICOS™?

29. Por que, na sua opinido, a Regido Sul & a maior formadora de doutores surdos
deste pais?

30. Caso queira acrescentar mais alguma informacéo, por gentileza, fique a vontade.




ANEXO D
REGIAO SUDESTE — em busca dos DOUTORANDOS SURDOS

Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ

CURSO - DOUTORADO ee | r | tds | ntds nr
1. Administracdo X | X X
2. Antropologia Social X | X X
3. Arqueologia X sed
4. Arquitetura X | X X
5. Artes Visuais X | X X
6. Astronomia X | X X
7. Biodiversidade e Biologia Evolutiva X | X X
8. Bioética, Etica Aplicada e Satde Coletiva X | X X
9. Bioquimica X | X X
10. Biotecnologia Vegetal X | X X
11.Ciéncia dos Alimentos X X
12.Ciéncia e Tecnologia de Polimeros X | X X
13. Ciéncias (Microbiologia) X | X X
14.Ciéncias Bioldgicas (Biofisica) X X
15. Ciéncias Bioldgicas (Botéanica) X | X X
16. Ciéncias Bioldgicas (Farm. Quimica. Medicina) | x | X X
17.Ciéncias Biolégicas (Fisiologia) X X
18. Ciéncias Biologicas (Genética) X X
19. Ciéncias Bioldgicas (Zoologia) X sed
20. Ciéncias Cirargicas X X
21.Ciéncias Farmacéuticas X | X X
22.Ciéncias Morfolégicas X | X X
23. Clinica Médica X | X X
24.Comunicacéo X X
25.Ecologia X X
26.Economia da Industria e da Tecnologia X X
27.Economia Palitica e Internacional X X
28.Educacao X X
29.Educacdo em Ciéncias e Saude X X
30. Enfermagem X | X X
31.Engenharia Biomédica X | X X
32.Engenharia Civil X X
33.Engenharia de Producao X sed
34.Engenharia de Sistemas e Computacao X X
35. Engenharia de Transportes X | X X
36. Engenharia Elétrica X X
37.Engenharia Mecanica X sed
38. Engenharia Metallrgica e de Materiais X X
39. Engenharia Nuclear X X
40.Engenharia Oceanica X X




41.Engenharia Quimica X | X X
42. Estatistica X | X X
43.Filosofia X | X X
44.Fisica X X
45, Geografia X X
46.Geologia X | X X
47 .Histéria Comparada X | X X
48.Histéria das Ciéncias e das Técnicas e| x | x| X
Epistemologia
49, Historia Social X | X X
50.Imunologia e Inflamacao X | X X
51.Informética X | X X
52.Interdisciplinar de Linguistica Aplicada X X
53.Letras (Ciéncia da Literatura) X | X X
54.Letras (Letras Classicas) X X
55. Letras (Letras Vernaculas) X | X X
56.Letras Neolatinas X sed
57.Linguistica X | X X
58.Ldgica e Metafisica X X
59. Matematica X | X X
60. Medicina (Anatomia Patologica) X | X X
61. Medicina (Cardiologia) X X
62. Medicina (Dermatologia) X X
63. Medicina (Doencas Infecciosas e Parasitarias) X X
64. Medicina (Endocrinologia) X X
65. Medicina (Radiologia) X | X X
66. Nutricdo X X
67.0dontologia X | X X
68. Planejamento Energético X X
69. Planejamento Urbano e Regional X | X X
70.Politicas Publicas — Estratégias e X | X X
Desenvolvimento
71.Psicologia X sed
72.Psicossociologia — Comunidades e Ecol. Social | x sed
73.Psiquiatria e Saude Mental X X
74.Quimica X X
75. Quimica Biolégica X | X X
76.Quimica de Produtos Naturais X | X X
77.Saude Coletiva X X
78.Servico Social X | X X
79. Sociologia e Antropologia X | X X
80. Tecnoldgico. de Processos Quim. e X | X X
Bioquimicos
81.Teoria Psicanalitica X | X X
82.Urbanismo X | X X

ee = e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo




nr = nao respondeu
sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ

CURSO - DOUTORADO ee | r | tds | ntds nr
1. Agronomia - Ciéncia do Solo X | X X
2. Biologia Animal X X
3. Ciéncia e Tecnologia de Alimentos X X
4. Ciéncias Ambientais e Florestais X X
5. Ciéncias Sociais Desenv. Agric. e Sociedade X X
6. Ciéncias Veterinarias X X
7. Educ. Context. Contemp. Demand. Populares X sed
8. Fitotecnica X | X X
9. Histdria X | X X
10. Medicina Veterinaria X X
11. Multicéntrico em Ciéncias Fisiol6gicas X X
12. Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo em Agropec. X | X X
13. Quimica X sed
14. Zootecnia X X
ee = e-mail enviado
r = respondeu
tds = curso tem doutorando surdo
ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = ndo respondeu
sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ

CURSO — DOUTORADO ee | r | tds | ntds nr
1. Alimentacdo, Nutricdo e Saude X X
2. Analise de Bacias e Faixas Moveis X | X X
3. Artes X X
4. Biociéncias X | x X
5. Bioética, Etica Aplicada e Salude Coletiva X | X X
6. Biologia Humana e Experimental X X
7. Biologia Vegetal X X
8. Ciéncia Politica X sed
9. Ciéncias Econbmicas X | X X
10. Ciéncias Médicas X sed
11. Ciéncias Sociais X | X X
12. Comunicac¢ao X | X X
13. Design X | X X
14. Direito — (9 doutorados) X X
(*) Direito da Cidade
(*) Direito Civil
(*) Direito Penal
(*) Empresa e Atividades Econémicas
(*) Teoria e Filosofia do Direito
(*) Direito Processual




(*) Direito Internacional
(*) Direito Publico

(*) Financas Publicas, Tributacdo e Desenvolvim.

15. Ecologia e Evolucéo

16. Educacéao

17. Enfermagem

18. Engenharia Civil

19. Engenharia Mecanica

20. Engenharia Quimica

21. Filosofia

X

X

22. Fisiopatologia Clinica e Experimental

sed

23. Fisiopatologia e Ciéncias Cirdrgicas

24. Fisica

25. Geografia

26. Historia

27. Letras

XX [ X [X|X

XXX X | X

28. Microbiologia

29. Modelagem Computacional

x

X

30. Odontologia

x

x

31. Politicas Publicas e Formagdo Humana

32. Psicandlise

33. Psicologia Social

34. Quimica

35. Saude Coletiva

36. Servigo Social

37. Sociologia

XX XX XX XX XXX XX [X|X[X|X[X|X]|X[X]|X[X

ee = e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = nao respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO

CURSO - DOUTORADO

ee

tds

ntds

nr

Artes Cénicas

Enfermagem e Biociéncias

Historia

sed

Memoria Social

Museologia e Patrimoénio

Musica

x

x

N|O| O W N

. Neurologia

XX X[ X | X | X |X

ee = e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = ndo respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢éo




Universidade de Sao Paulo — USP

CURSO - DOUTORADO

D
(0]

tds

ntds

nr

Administracao

Administracdo de Organiza¢des

Alergia e Imunopatologia

Anestesiologia

Cardiologia

Ciéncias da Reabilitacao

XXX [X[X[X|=

XXX [ X | X

Ciéncias em Gastroenterologia

Ciéncias Médicas

sed

OX No| g~ wNE

Cirurgia Toracica e Cardiovascular

. Clinica Cirurgica

. Dermatologia

. Doencas Infecciosas e Parasitarias

. Endocrinologia

. Fisiopatologia Experimental

sed

. Medicina Preventiva

. Nefrologia

. Neurologia

x

x

. Obstetricia e Ginecologia

x

x

. Oftalmologia

. Oncologia

. Ortopedia e Traumatologia

X

. Otorrinolaringologia

. Patologia

. Pediatria

. Pneumologia

. Psiquiatria

. Radiologia

. Urologia

. Anatomia dos Animais Domésticos e Silvestres

. Antropologia

. Arqueologia

. Arquitetura e Urbanismo

. Artes Cénicas

. Artes Visuais

. Ciéncias da Comunicacao

. Ciéncia da Informacéao

. Meios e Processos Audiovisuais

. MUsica

XXX [ X

. Astronomia

x

x

. Biociéncia Animal

. Bioenergia

. Bioengenharia

x

. Bioinformatica

. Biologia Celular e Molecular (F. M. R. P.)

x

X

. Bioquimica (F. M. R. P.)

XXX XX XX XXX XXX XXX XXX XX XXX XXX XXX XXX XXX XXX |[X|X [ XXX [X|X




46.

Ciénc. da Saude Aplic. ao Aparelho Locomotor

47.

Clinica Cirurgica (F. M. R. P.)

48.

Clinica Médica (F. M. R. P.)

49.

Farmacologia (F. M. R. P.)

50.

Fisiologia (F. M. R. P.)

51.

Genética (F. M. R. P.)

52.

Ginecologia e Obstetricia (F. M. R. P.)

53.

Imunologia Basica e Aplicada (F. M. R. P.)

54.

Neurologia (F. M. R. P.)

55.

Oftal. Otorrin. e Cirur. Cab. Pesc. (F. M.

56.

R.P.)
Onc. Clin. Cél.-Tronc. Terap. Cel. (F. M. R. P.)

57.

Patologia (F. M. R. P.)

58.

Reabilit. e Desemp. Funcional (F. M. R. P.)

59.

Saude da Crianca e Adolescente (F. M. R. P.)

XAX XX [X XX [X|X[X|X|X|[X]|X

XX XXX XX XX XXX [ X | X

60.

Biologia Genética

61.

Bioquimica e Biologia Molecular

62.

Biotecnologia

63.

Biotecnologia Industrial

64.

Ciéncia Ambiental

XX [ X | X [ X

65.

Ciéncia Animal e Pastagens

66.

Ciéncia da Computac¢ao

67.

Ciéncia e Engenharia de Materiais

68.

Ciéncia Politica

69.

Ciéncias — Energia Nuclear na Agricultura

XX | X | X

70.

Ciéncias Biologicas — Botanica

71.

Ciéncias Biologicas — Farmacologia

72

. Ciéncias Bioldgicas — Genética

73.

Ciéncias Biologicas — Bioquimica

XX [ X | X

X X [ X | X

74.

Ciéncias da Atividade Fisica

sed

75.

Ciénc. da Comput. e Matem. Computacional

76.

Ciéncias da Engenharia Ambiental

77.

Ciéncias dos Alimentos

x

X

78.

Ciéncias e Tecnologia dos Alimentos

79.

Ciéncias Morfofuncionais

80.

Ciéncias Odontologicas

81.

Ciéncias Odontologicas Aplicadas

82.

Clinica Cirdrgica Veterinaria

83.

Computacao Aplicada

84.

Controladoria e Contabilidade

85.

Culturas e ldentidades Brasileiras

XX [ XX

86.

Direito

87.

Ecologia

88.

Ecologia Aplicada

89.

Economia

90.

Economia Aplicada

XX [ XX

91.

Educacao

92.

Educacéo Fisica e Esporte

sed

93.

Empreendedorismo

XX XX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XX XXX XXX XXX XXX XXX |X[X]|X[X




94.

Energia

95.

Enfermagem

sed

96.

Engenharia Civil

97.

Engenharia de Alimentos

sed

98.

Engenharia de Materiais

99

Engenharia de Producédo

x

x

100.

Engenharia de Sistemas Agricolas

101.

Engenharia de Sistemas Logisticos

102.

Engenharia de Transportes

103.

Engenharia Elétrica

x

104.

Engenharia Hidraulica e Saneamento

105.

Engenharia Mecanica

x

x

106.

Engenharia MetalUrgica e de Materiais

107.

Engenharia Mineral

sed

108.

Engenharia Naval e Oceanica

109.

Engenharia Quimica

110.

Ensino de Ciéncias

111.

Entomologia

112.

Epidemiologia

113.

Estatistica

114.

Estética e Historia da Arte

115.

Estud. Comparad. Literat. Lingua Portuguesa

XX | X [ X

116.

Estudos da Traducéo

117.

Farmécia — Andlises Clinicas

x

X

118.

Farmaco e Medicamentos

119.

Farmacologia

sed

120.

Filologia e Lingua Portuguesa

x

x

121.

Filosofia

x

x

122.

Fisica

123.

Fitopatologia

124,

Fitotecnia

sed

125.

Fonoaudiologia

126.

Genética e Melhoramento de Plantas

sed

127.

Geociéncias — Rec. Minerais e Hidrogeologia

128.

Geofisica

129.

Geografia Fisica

130.

Geografia Humana

131.

Geoquimica e Geotectbnica

132.

Geotecnia

133.

Gerenciamento em Enfermagem

134.

Histéria Econbmica

XX [ X | X

135.

Histoéria Social

x

x

136.

Humanid., Direitos e Outras Legitimidades

x

x

137.

Imunologia

138.

Letras Classicas

139.

Linguistica

140.

Literatura Brasileira

141.

Matematica

XX XX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XX XXX XXX XXX XXX XXX |X[X]|X[X

X [X [ X | X

X (X [ X | X




142. Meteorologia X X
143. Microbiologia X X
144. Nanotecnologia Farmacéutica X X
145. Neurociéncias e Comportamento X sed
146. Nutricdo Humana e Aplicada X | X X
147. Oceanografia X X
148. Pediatria X X
149. Psicobiologia X X
150. Psicologia X | X X
151. Psicologia Clinica X | X X
152. Psicologia Escol. e do Desenvolvim. Humano | x | x X
153. Psicologia Experimental X | X X
154. Psicologia Social X | X X
155. Quimica X | X X
156. Recursos Florestais X X
157. Relacdes Internacionais X | X X
158. Sociologia X | X X
159. Sustentabilidade X sed
160. Tecnologia Nuclear X | X X
161. Teoria Literaria e Literatura Comparada X | X X
162. Toxicologia X X
163. Zoologia X X
164. Zootecnia X X
ee = e-mail enviado
r = respondeu
tds = curso tem doutorando surdo
ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = nao respondeu
sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepcao
Universidade Federal Fluminense — UFF

CURSO — DOUTORADO ee | r | tds | ntds nr
1. Arquitetura e Urbanismo X X
2. Ciéncias do Cuidado em Saude X sed
3. Engenharia Civil X X
4. Engenharia de Producao X X
5. Engenharia Mecanica X X
6. Instrumentacio e Optica Aplicada X X
7. Sistemas de Gestdo Sustentaveis X | X X
8. Engenharia Metallrgica X | X X
9. Politica Social X | X X
10. Economia X | X X
11. Educacéao X X
12. Ciéncias Aplicadas a Produtos para Saude X X
13. Ciéncias Cardiovasculares X X
14. Ciéncias Médicas X | X X
15. Medicina (Neurologia) X | X X
16. Patologia X | X X




17. Odontologia

18. Hig. Veter. Proces. Tecnol. Prod. Orig. Animal

X

19. Med. Veterin.(Clinica e Reprodugdo Animal)

X

20. Ciénc. Biomédicas (Fisiologia e Farmacologia)

21. Microbiologia e Parasitologia Aplicadas

22. Ciéncia da Informacéao

23. Comunicacao

24. Biologia Marinha e Ambientes Costeiros

XX [ X | X

25. Ciéncias e Biotecnologia

26. Neurociéncias

27. Antropologia

28. Ciéncia Palitica

29. Ciéncias Juridicas e Sociais

30. Historia

XX X | X [ X

31. Computacao

x

x

32. Fisica

33. Dindmica dos Oceanos e da Terra

34. Geografia

35. Estudos de Linguagem

x

X

36. Estudos de Literatura

37. Matemética

38. Psicologia

39. Geociéncias

40. Quimica

XX XX XX XXX XXX XXX [X[X[|X[X[|X[X|X]|X]|X

XX | X | X

ee = e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = nao respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao

REGIAO NORTE — em busca dos DOUTORANDOS SURDOS

Universidade Federal do Amazonas — UFAM

CURSO - DOUTORADO

D
()

tds

ntds

nr

. Agronomia Tropical

. Ciéncias Pesqueiras nos Tropicos

. Biotecnologia

sed

. Diversidade Biologica

. Informatica

x

. Quimica

. Antropologia Social

. Educacao

sed

O ONOO|ORWNF

. Ciéncias do Amb. e Sustentab. na Amazbnia

sed

10. Sociedade e Cultura na Amazonia

XX XX [X X [X [X|X[X

ee = e-mail enviado
r = respondeu
tds = curso tem doutorando surdo




ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = nao respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao

Universidade Federal do Para — UFPA

CURSO - DOUTORADO ee | r | tds | ntds nr
1. Biologia Ambiental X | X X
2. Linguagem e Saberes na Amazonia X X
3. Saude Animal na Amazo6nia X X
4. Neurociéncias e Biologia Celular X X
5. Genética e Biologia Molecular X | X X
6. Zoologia X | X X
7. Biologia de Agentes Infecciosos e Parasitarios X X
8. Ecologia Aquatica e Pesca X sed
9. Biotecnologia X X
10. Educacéo X | X X
11. Artes X X
12. Odontologia X | X X
13. Inter-Institucional em Enfermagem X X
14. Enfermagem X X
15. Ciéncias Farmacéuticas X X
16. Oncologia e Ciéncias Médicas X X
17. Inovagao Farmacéutica X X
18. Quimica Medicinal e Modelagem Molecular X X
19. Saude Ambiente e Sociedade na Amazdnia X X
20. Ciéncia da Computacao X | X X
21. Matemética e Estatistica X | X X
22. Fisica X | X X
23. Quimica X | X X
24. Matemética X | X X
25. Geografia X X
26. Psicologia X | X X
27. Defesa Social e Mediacao de Conflitos X X
28. Filosofia X X
29. Geofisica X X
30. Geologia e Geoquimica X | X X
31. Ciéncias Ambientais X | X X
32. Gestao de Risco e Desastre na Amazonia X X
33. Recursos Hidricos X X
34. Ciéncias e Meio Ambiente X X
35. Direito X sed
36. Servico Social X | X X
37. Economia X X
38. Educacao em Ciéncias e Matematicas X | X X
39. Antropologia X | X X
40. Historia X X
41. Ciéncias Sociais - Sociologia e Antropologia X X
42. Ciéncias Politicas X X




43. Andlises Clinicas

44. Ecologia

45. Letras

46. Comunicacdao, Cultura e Amazénia

47. Arquitetura e Urbanismo

48. Ciéncia e Tecnologia de Alimentos

49. Engenharia Civil

50. Engenharia Mecanica

51. Engenharia Elétrica

52. Engenharia Quimica

53. Engenharia Industrial

sed

54. Engenharia de Processos

55. Engenharia de Rec. Naturais da Amazoénia

56. Engenharia Naval

57. Desenvolvim. Sustentavel do Tropico Umido

58. Gestao Publica

XX [ X | X [ X

59. Agriculturas Amazonicas

60. Ciéncia Animal

x

X

61. Doencas Tropicais

62. Saude na Amazobnia

63. Gestao de Rec. Nat. Desenv. Local Amaz6nia

x

x

64. Teoria e Pesquisa do Comportamento

XX XX XX XX XXX XX XX [X|X[X|X[|X|[X]|X

ee = e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = nao respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao

REGIAO NORDESTE — em busca dos DOUTORANDOS SURDOS

Universidade Federal do Ceara — UFC

CURSO - DOUTORADO

D
(0]

tds

ntds

nr

Administracdo e Controladoria

Agronomia: Fitotecnia

Agronomia: Solos e Nutricdo de Plantas

X |IX|X|=

Bioquimica

Biotecnologia

X

Ciéncia e Tecnologia de Alimentos

x

Ciéncias da Computacao

XINO OB IWIN

Ciéncias Farmacéuticas

9. Ciéncias Marinhas Tropicais

10. Ciéncias Médicas

11. Cirurgia

XX [ X | X

12. Desenvolvim. e Inov. Tecnol. Medicamentos

13. Desenvolvimento e Meio Ambiente

X

14. Direito

15. Ecologia e Recursos Naturais

XX XX XXX X [X|X[|X[X|X[X|X




16. Economia

17. Educacéao

18. Enfermagem

19. Engenharia Agricola

X

20. Engenharia Civil

21. Engenharia de Pesca

22. Engenharia de Teleinformatica

sed

23. Engenharia de Transportes

24. Engenharia e Ciéncia de Materiais

25. Engenharia Elétrica

26. Farmacologia

27. Filosofia

28. Fisica

29. Geografia

30. Geologia

x

31. Historia

32. Letras

33. Linguistica

34. Matematica

35. Microbiologia Médica

XX X[ X

36. Odontologia

37. Quimica

38. Saude Coletiva

39. Sociologia

XX XX XX XXX XXX XXX XXX [X|X[X[X[X]|X[X

40. Zootecnia

ee = e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = nao respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepcao

Universidade Federal da Bahia - UFBA

CURSO - DOUTORADO ee

tds

ntds

Administracao

Alimentos, Nutricdo e Saude

Antropologia

Arquitetura e Urbanismo

Artes Cénicas

Artes Visuais

NG~ WM
X X [x [x |x|x|x

Biotecnologia (RENORBIO)
Rede Nordeste de Biotecnologia

XX X[ X[ X |X

8. Ciéncia Animal nos Tropicos

9. Ciéncia da Computacao

x

x

10. Ciéncia da Informacao

x

x

11. Ciéncias da Saude

12. Ciéncias Sociais

X

XX [ X[ X |X|X

13. Comunicacao e Culturas Contemporaneas




14.

Cultura e Sociedade

15.

Multi-Instit. e Multidisc. Difusao do Conhecim.

16.

Direito

17.

Ecologia e Biomonitoramento

X | X [ X | X

XX [ X | X

18.

Economia

19.

Educacéo

20.

Enfermagem

21.

Engenharia Elétrica

22.

Engenharia Industrial

23.

Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias

x

24.

Estudos Etnicos e Africanos

25.

Est. Interdisc. sobre Mulheres, Gén. e Femin.

x

x

26.

Filosofia

27.

Fisica

28.

Geofisica

29.

Geografia

30.

Geologia

XX [ X [ X

31.

Historia

32.

Imunologia

X

33.

Letras

34.

Lingua e Cultura

35.

Literatura e Cultura

36.

Matematica

37.

Mecatrdnica

38.

Medicina e Saude

39.

Multicéntrico em Ciéncias Fisiologicas

XXX [ X [ X | X

40.

Multicéntrico em Bioquim. e Biolog. Molecular

x

x

41.

Musica

42.

Odontologia e Saude

43.

Patologia Humana

44,

Processo Interativo dos Org&os e Sistemas

45.

Psicologia

46.

Quimica

47.

Saude Coletiva

X

48.

Zootecnia

XXX XXX XX XX XXX XX XX XX XX XXX XX XX [ XX [X|X|X|[X|X

ee

= e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = nao respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepcao

REGIAO CENTRO-OESTE — em busca dos DOUTORANDOS SURDOS

Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — UFMS

CURSO - DOUTORADO

ee

tds

ntds

nr

1.

Administracao

X

2.

Bioguimica e Biologia Molecular

X




Biotecnologia e Biodiversidade

Ciéncia Animal

Ciéncia da Computacgéo

Ciéncias Veterinarias

Doencas Infecciosas e Parasitarias

X | X [X|X[X

XX [ XX [X

X No 0w

Ecologia e Conservacao

9

Educacéo

X

10.

Educacdo Matematica

11.

Letras

12

Quimica

x

13

. Saude e Desenvolvim. na Reg. Centro-Oeste

x

14

Tecnologias Ambientais

XX XXX X[ XX [X [X|X[X

ee

= e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = ndo respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao

Universidade Federal de Goias — UFG

CURSO - DOUTORADO

D
(¢

tds

ntds

nr

Agronomia

Antropologia Social

Arte e Cultura Visual

Ciéncia Animal

Ciéncia da Computac¢éo

Ciéncias Biologicas

Ciéncias da Saude

Ciéncias Ambientais

©X N O ~WINE

Ciéncias Farmacéuticas

XX [X | X

. Ecologia e Evolugéo

. Educacéo

X

. Enfermagem

X

. Filosofia

. Fisica

. Genética e Biologia Molecular

. Genética e Melhoramento de Plantas

. Geografia

X

I<

. Histéria

. Inovacdo Farmacéutica

sed

. Letras e Linguistica

x

x

. Matemaética

x

x

. Medicina Tropical e Saude Publica

. Nanotecnologia Farmacéutica

. Performances Culturais

. Quimica

X

. Odontologia

XXX XXX XX XXX XX XXX X[ XXX [X|X[X[|X|X|X




27. Sociologia X

28. Zootecnia X

ee = e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo

nr = nao respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao

Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT

CURSO - DOUTORADO tds | ntds

D
0]
—

nr

Agricultura Tropical

x

Ciéncia Animal

Ciéncias da Saude

Ciéncias Veterinarias

Ecologia e Conservacdo da Biodiversidade

Educacéo

Educacdo em Ciéncias e Matematica

Fisica Ambiental

OX No g ~wNE
X > [ [ > [x > [ |x
x
x

. Histéria

XX [ X [ X

ee = e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso néo tem doutorando surdo

nr = ndo respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao

REGIAO SUL — em busca dos DOUTORANDOS SURDOS

Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS

CURSO - DOUTORADO tds | ntds

D
(0]
—

nr

Administracao

Administracdo Interinstitucional

Agronegocios

Antropologia Social

X

Arquitetura

Artes Cénicas

Artes Visuais

Biologia Animal

©O|X|N|@ |0~ wWIN -

Biologia Celular e Molecular

10. Bioguimica

X
x

11. Botanica

X
x

12. Cardiologia e Ciéncias Cardiovasculares

13. Cirurgia

14. Ciéncia Politica

x
x

15. Ciéncia do Solo

XX XXX XX [X X [X[|X[X[X|X|X|X

16. Ciéncia dos Materiais




17.

Ciéncia dos Materiais Interinstitucional

18.

Ciéncia e Tecnologia de Alimentos

19.

Ciénc. Biol6g.: Farmacologia e Terapéutica

20.

Ciéncias Farmacéuticas

21.

Ciéncias Médicas

22.

Ciéncias Veterinarias

23.

Ciénc. da Saude: Ginecologia e Obstetricia

24.

Ciéncias do Movimento Humano

25.

Ciéncias em Gastroenterologia

26.

Computacao

XX [ X | X

XX [ X | X

27.

Comunicacéao e Informacéo

28.

Desenvolvimento Rural

x

x

29.

Desenvolvimento Rural e Interinstitucional

x

x

30.

Design

31.

Direito

32.

Ecologia

33.

Economia

x

x

34.

Economia Interinstitucional

x

X

35.

Educacéo

36.

Endocrinologia

37.

Enfermagem

38.

Engenharia Civil

39.

Engenharia Elétrica

XX | X | X

X |X | X | X

40.

Engenharia Mecéanica

41.

Engenharia Quimica

42.

Eng. de Minas, Metalurgica e de Materiais

43.

Engenharia de Producéo

44.

Engenharia de Producéo Interinstitucional

45,

Ensino de Fisica

46.

Epidemiologia

I><

47.

Estudos Estratégicos Internacionais

48.

Filosofia

X | X [ X | X

49.

Fisiologia

50.

Fitotecnia

x

51.

Fisica

x

52.

Genética e Biologia Molecular

53.

Geociéncias

54.

Geografia

55.

Historia

56.

Informatica na Educacao

57.

Informatica na Educacao Interinstitucional

58.

Letras

59.

Matematica

60.

Matematica Aplicada

61.

Medicina Animal: Equinos

62.

Microbiologia Agricola e do Ambiente

63.

Microeletronica

XX [ X [ X[ X [X

XX [ X [ X [ X [X

64.

Musica

XX XX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XX XXX XXX XXX XXX XXX |X[X]|X[X




65.

Nanotecnologia Farmacéutica

66.

Neurociéncias

67.

Odontologia

68.

Planejamento Urbano e Regional

69.

Pneumologia

70.

Politicas Publicas

71.

Psicologia

72.

Psicologia Social e Institucional

73.

Psiquiatria

74.

Quimica

75.

Quimica da Vida e Saude

76.

Recursos Hidricos e Saneamento Ambiental

7.

Saude da Crianca e do Adolescente

78.

Sensoriamento Remoto

79.

Sociologia

80.

Zootecnia

XX XX XXX XX [X|X[X|X|X|[X]|X

ee

= e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso néo tem doutorando surdo
nr = ndo respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepgao

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

CURSO - DOUTORADO

D
D

-

tds

ntds

nr

Aquicultura

x

Ciéncia dos Alimentos

Engenharia de Alimentos

Recursos Genéticos Vegetais

Biologia Celular e do Desenvolvimento

Bioguimica

Biotecnologia e Biociéncias

Ecologia

© XN o ~WINE

Farmacologia

. Neurociéncias

. Multicéntrico em Ciéncias Fisiol6gicas

XX XX [ XX [X

. Ciéncia e Engenharia de Materiais

. Engenharia Ambiental

. Engenharia de Automacéao e Sistemas

. Engenharia Civil

XX [ X [X

XX [ X [X

. Engenharia Elétrica

sed

. Engenharia Mecanica

. Engenharia de Producao

. Engenharia Quimica

x

. Ciéncia da Computacao

. Fisica

. Matematica Pura e Aplicada

x

X

. Quimica

XXX XXX XX XXX XX XX [X|X[X|X|X[X|X]|X




24.

Agroecossistemas

25.

Ciéncias Humanas

x

X

26.

Educacéo Cientifica e Tecnoldgica

27.

Engenharia e Gestdo do Conhecimento

28.

Antropologia Social

I><

29.

Educacéo

30.

Filosofia

31.

Geografia

32.

Historia

33.

Psicologia

x

34.

Sociologia Palitica

35.

Estudos da Traducao

I><

36.

Inglés: Estudos Linguisticos e Literarios

37.

Linguistica

I><

38.

Literatura

XX [X | X

39.

Ciéncias Médicas

40.

Educacéo Fisica

41.

Enfermagem

42.

Farmécia

43.

Nutricdo

44.

Odontologia

45.

Salde Coletiva

XX [ X [ X [X|X

XX [ X [ X [X|X

46.

Administracdo

47.

Arquitetura e Urbanismo

48.

Ciéncia da Informacao

49.

Contabilidade

50.

Design e Expressédo Grafica

51.

Direito

52.

Economia

53.

Jornalismo

54.

Servi¢o Social

XXX XXX XXX XXX XXX XX XXX XX XX XX [X|X[X[X]|X

XX [ X [X[X|X|X|X

XX XX | X | X [X|X

ee =

e-mail enviado

r = respondeu

tds = curso tem doutorando surdo

ntds = curso nao tem doutorando surdo
nr = nao respondeu

sed = site com e-mail desatualizado ou com problemas — sem recepc¢ao




ANEXO E
ALGUMAS MENSAGENS (E-MAILS) DE INCENTIVO RECEBIDAS

E-mail de incentivo 1
On Wed, 6 Jan 2016 17:52:53 -0300 (BRT), Armando Nembri wrote:

Prezado Armando

Bom dia

Informo que ndo temos nenhum aluno de doutorado com deficiéncia auditiva
atualmente matriculado no PPGZool. E desde ja desejamos sucesso em sua
pesquisa importante e de grande relevancia.

Danilo Pinto

Secretario do Programa de Pos-graduagcdo em Zoologia

Universidade Federal do Para

Museu Paraense Emilio Goeldi

E-mail de incentivo 2

Cleida Freitas <ppgg.ig.ufpa@gmail.com>

para mim

Prezado Armando,

Muito interessante seu trabalho, talvez algo desconhecido nessa modalidade no
ambito académico. O Programa de P6s-Graduacdo em Geologia e Geoquimica, nao
possui mestrandos e/ou doutorandos nessas condigdes.

Espero ter colaborado com seu prestimoso trabalho.

E-mail de incentivo 3

Jadir Junior - SPGF <spgf.ccen@ufpa.br>

para mim, sanclay

Caro Sr. Armando Nembri,

Informamos que ndo ha doutorandos surdos no Programa de Pos-Graduacao em
Fisica da UFPA. Aproveitamos para |lhe desejar sucesso na sua tese.

Att,

Aldeni Costa

Secretaria do PPGF

091 3201-7430

E-mail de incentivo 4



Laercio de Sousa Silva <laercio@ufpa.br>

para mim, comporta

Prezado Armando Nembri, bom dial

Informo que o PPGTPC/NTPC/UFPA, por ora, ndo tem, em seu quadro discente,
aluno(s) surdo(s). Gostaria de informar que fiquei interessado em conhecer mais o
meétodo utilizado em sua tese e nos resultados de seu trabalho.

Desejo muito sucesso! Abracos.

Laercio Silva.

Secretaria PPGTPC/NTPC/UFPA

E-mail de incentivo 5

Programa de Pos Graduacao em Ciencia da
Informacao <posici@ufba.br>

para mim, ppgci, karoline, mariluzi, valdineis

Prezado Armando, bom dia!

Grata por sua mensagem tao delicada e harmoniosa nesta manha de sexta-feira!
Nao temos doutorandos surdos. Desejo sucesso em sua pesquisa, em sua defesa,
em sua vida!

Atenciosamente.

Karoline

PPGCI / Ufba

71 3283-7751/52

www. ppgci.ufba.br

www.facebook.com/ppgci

E-mail de incentivo 6

PPgPIOS <ppgorgsistem@ufba.br>
para mim

Prezado Sr. Armando Nembri

Inicialmente, a Coordenacdo do Programa de Pés-Graduagdo Processos Interativos
dos Orgéos e Sistemas parabeniza-o pela relevancia do tema pesquisado.

Isto posto, cumpre informar que o nosso Programa ndo conta com doutorandos
surdos.

Atenciosamente

Programa de Pds-Graduacao

Processos Interativos dos Orgéos e Sistemas

E-mail de incentivo 7

PPGNEIM UFBA <ppgneim@ufba.br>
para mim

Prezado Armando,

Nao temos doutorandos surdos em nosso Programa. Desejamos sucesso no
desenvolvimento desta oportuna e interessante pesquisa.

Atenciosamente,


http://www.ppgci.ufba.br/
http://www.facebook.com/ppgci

Kelly Rangel
Sec PPGNEIM

E-mail de incentivo 8

Patricia Alvarenga <palvarenga66@gmail.com>
para mim

Prezado Armando,

Muito interessante a sua pesquisal Até o momento ndo recebemos nenhum
doutorando surdo. Estamos realizando o processo seletivo, e nos proximos dias
saberemos se existe algum candidato com necessidades especiais. Se houver
algum candidato ao doutorado que seja surdo, eu volto a |he escrever apds a
finalizacdo da selecéo, caso ele seja aprovado, ok?

Felicidades e sucesso na sua pesquisa!

Um abraco,

Atenciosamente,

Patricia Alvarenga

Programa de Pos-graduacédo em Psicologia - Mestrado e Doutorado

Instituto de Psicologia

Universidade Federal da Bahia, Brasil

E-mail de incentivo 9

civet.famez <civet.famez@ufms.br>

Armando,

No PPG em Ciéncias Veterinarias, seja mestrado ou doutorado, até 0 momento nao
tivemos nenhum aluno ou candidato surdo ou com necessidades especiais,
abrimos em 2015 e este é nosso segundo ano de atuacdo. Posso ampliar minha
resposta para os cursos de graduacao de zootecnia e medicina veterinaria e te
afirmo com certeza que tivemos nos Uultimos 25 anos apenas um aluno com
necessidades especiais, que era paraplégico.

Sua pergunta me desperta para um fato importante, se tivermos uma candidatura,
estamos despreparados para apoia-la caso necessite de alguém treinado em libras.
Caso seja capaz de entender leitura labial terd condicbes de seguir as disciplinas
normalmente. Vou inclusive verificar com a Pro-reitoria quais seriam as perspectivas
caso tenhamos esta demanda.

Att.,

Profa. Eliane Vianna da Costa e Silva

Coordenadora do Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Veterinarias - CIVET
Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia / UFMS

Campo Grande — MS



55 (67) 3345-3645 / 3345-3616

E-mail de incentivo 10

PPG Historia-UFRGS <ppghist@ufrgs.br>
para mim

Prezado Armando,

Primeiramente, boa tarde pra vocé também. Ficamos muito felizes ao saber de um
trabalho assim em andamento, e desejamos boa sorte no seu trabalho e uma boa
defesal

Respondendo a sua pergunta, informamos que ndo ha estudantes surdos no
Mestrado e Doutorado no PPG Histéria UFRGS.

Atenciosamente,

Guilherme

E-mail de incentivo 11

Elmo Jurandir Antunes Cardoso <elmo.cardoso@ufrgs.br>
para mim

Prezado Armando,

Retribuimos o cordial cumprimento e, por extensdo, desejamos um ano novo de
muito sucesso.

Até agora, nenhum aluno de doutorado de nosso programa relatou qualquer
dificuldade auditiva. Independentemente desse fato, estamos a disposicdo para
eventuais estudos colaborativos. Por outro lado, temos certeza de que o0 seu
trabalho de tese trard contribuicdes inestimaveis as pesquisas voltadas para a saude
e 0 bem-estar.

Um forte abraco,

Elmo J. A. Cardoso,

Coord. Administrativo - PPGBM/UFRGS.

E-mail de incentivo 12

cianimal.famez <cianimal.famez@ufms.br>

para mim

Bom dia prezado Armando,

Ficamos muito contentes com vossa pesquisa que servira para abrir caminho para
outras pessoas que talvez estdo na mesma situacdo mas que uma vez
estigmatizados, ndo tem oportunidades de demonstrar todo o seu talento e
potencial.

Parabéns pela iniciativa!

Cumpre nos informar que ndo possuimos até o presente henhum aluno de pos em
condi¢cdes semelhantes.

Agradecemos o contato, estamos a disposicao para futuras consultas e desejam os
sucesso em sua jornada.



atenciosamente,

Ricardo de Oliveira dos Santos

Assistente em Administracao

Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncia Animal
Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia
Fundagé&o Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
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PPGECT UFSC <sec.ppgect@gmail.com>
para mim

Bom Dia, Armando

Muito interessante sua pesquisa, espero que obtenha éxito!

Aqui no PPGECT nao ha nenhum doutorando surdo para participar da pesquisa.
Atenciosamente,

Angela Machado

Secretaria do Programa de Pés-Graduacéao

em Educacao Cientifica e Tecnolégica

(48)3721-4181 (48)3721-6420
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Mestrado em Jornalismo da UFSC <posjor@gmail.com>
para mim

Bom dia Armando.

Em resposta a sua pergunta ndo temos e nunca tivemos desde da nossa primeira
selecao, em 2014, nenhum aluno surdo.

Espero que tenha sucesso, com a pesquisa, tdo importante para as IFES.

Se precisar é sO contatar, sera um prazer ajuda-lo

Gléria Mendes

Técnica em Assuntos Educacionais

Chefe de Expediente do Posjor
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Pos Literatura <ppglit@contato.ufsc.br>
para mim

Ola Armando,

Antes de tudo, reconheco a relevancia de seu estudo. S&o essenciais para a
inclusao de individuos que estdo a margem.

Respondendo sua pergunta: ndo, ndo ha nenhuma doutorando surdo matriculado
em nosso programa. Desde que trabalho aqui - junho/2014 - ndo vi passar nenhum
por aqui, nem mesmo ouvi histérias de que um dia algum passou. No ultimo
processo seletivo, porém, houve um candidato, mas que nao teve sua candidatura
aprovada no processo seletivo comum a todos.

Desejo sorte na empreitada de seu doutorado e, posteriormente, nessa relevante
linha de pesquisa, que espero que continue a atuar.



Atenciosamente,
Ivan Gomes.
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GUSTAVO HENRIQUE PESSOA CHAVES <pessoachaves@ufg.br>
para MARCOS, mim

Boa tarde Armando,

Meu nome é Gustavo e sou servidor técnico-administrativo do Programa de POs-
Graduacdo em Fisica. Primeiramente, gostaria de parabeniza-lo por sua pesquisa,
pelo tema instigante e tdo importante para a sociedade.

Sobre sua pergunta, informo que atualmente ndo ha estudantes surdos no mestrado
ou doutorado em Fisica. Talvez tenham a informacdo a respeito de estudantes
surdos em outros Programas de Pés-Graduacdo da UFG no Ndcleo de
Acessibilidade da universidade. O site deles € https://acessibilidade.ufg.br/, |a também
estao disponiveis os telefones e o e-mail.

Coloco-me a disposicéo para quaisquer solicitacoes.
Atenciosamente,

Gustavo Chaves — Secretéario
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P6s-Graduacgao IME/UFG <pos.ime.ufg@gmail.com>
para mim, posgrad.ime, Marina, Ronaldo, mflavia

Boa tarde, Armando,
parabéns pela sua historia!
Aqui no IME/UFG nao temos nenhum doutorando surdo.

Att,

Flavia Magalh&es Freire

IME - Instituto de Matematica e Estatistica
Programa de P6s-Graduacdo em Matematica
Universidade Federal de Goias

(62) 3521-1137
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Programa de Pés-Graduacdo em Saude Coletiva - Mestrado em Saude
Publica <msp @ufc.br>

para mim

Boa tarde Sr. Armando Nembri!


https://acessibilidade.ufg.br/

Primeiramente gostaria de parabeniza-lo pela temética que esta abordando em sua
tese, certamente dard uma grande contribuicdo para que possamos melhor
compreender e nos relacionar com esses estudantes.

Infelizmente até o momento, nesses 22 anos de existéncia, nunca tivemos pos-
graduandos surdos.

Isso com certeza ja deve ser um dado a ser inserido em sua tese.

Desejo éxito em sua pesquisa.

Fico a disposicao.

Att

Dominik

Secretaria do Programa de Pés-graduacédo em Saude Publica
Universidade Federal do Ceara
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ppgms.coordenacao _ <ppgms.coordenacao@unirio.br>
para mim

Prezado Armando,

Primeiramente, gostariamos de parabeniza-lo pelo objeto de estudo e desejar votos
de sucesso na conclusao do seu doutorado.

O nosso Programa de Pos Graduacdo em Memoria Social ndo possui doutorandos
surdos. Mesmo assim, nos colocamos a disposicdo para outras informac¢des ou
colaboragéo.

Atenciosamente,



